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Om bogen

Dette er undervisningsvejledningen til elev-
bogen JORDENS OVERLEVELSE. BIBELSKE
FORTZALLINGER OG KLIMA. Bogen er udgi-
vet af Bibelselskabets Forlag.

Bogen er udgivet i serien TEMAHZAFTERNE
til folkeskolens undervisning i kristendoms-
kundskab. Heefterne behandler aktuelle em-
ner, som eleverne kan forholde sig til ud fra
deres hverdag. Dette temahcefte er udarbej-
det til folkeskolens overbygning.

Temaheeftet tager fat i klodens tilstand og
sparger med udgangspunkt i de bibelske for-
teellinger, hvad de kan sige om klima, natur
og miljg 1 dag. Samtidig er bibelteksterne
bragt 1 dialog med salmer, sange, avisartik-
ler, billeder, {ilm og musikvideoer.

[ kristendomskundskab skal man forholde sig
til etiske dilemmaer og livsfilosofi. I forhold
til miljgdebatten far eleverne med denne
bog mulighed for at reflektere over de men-
neske- og natursyn, som politikere, interes-
seorganisationer og de selv er preeget af.

Bogens metodiske tilgang er "Den filosofiske
klassesamtale”, der her finder sted med ud-
gangspunkt i spgrgsmdl under overskriften
"Teenk og tal sammen”. Mdlet er, at eleverne
skal filosofere med hinanden for: at blive
klogere, at blive bedre til at teenke selvsteen-
digt, at lcere at begrunde, hvorfor de mener,
som de g@r osv.
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Om forfatteren:
Bogenogundervisningsvejledningen er skre-
vet af Dorete Kallesge, som er cand. theol.
og exam. art. i filosofi og har en Master i
Citizenship Education, dvs. medborgerskab.
Hun er lektor ved leereruddannelsen i Nr.
Nissum i fagene: kristendomskundskab/livs-
oplysning/medborgerskab og i kristendoms-
kundskab/religion. Hun har udgivet flere bg-
ger og artikler om fagrelaterede emner, og
laver kurser og efteruddannelse for lcerere
og preester i religionspedagogik, medbor-
gerskab, demokratisk dannelse og filosofi
med bgrn (filosofipatruljen).
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Introduktion til undervisningsvejledningen

Allerede 1 en scerlig Eurobarometer-undersg-
gelse fra fordret 2008 mente 62 % af respon-
denterne, at klimacendringer er det mest alvor-
lige problem i verden pd nuveerende tidspunkt.
Klimacendringerne kommer ind pd en anden-
plads umiddelbart efter fattigdom, der af 68 %
vurderes som det mest alvorlige problem. Det
pafaldende er, at jo yngre respondenterne er, i
jo hgjere grad mener de, at klimacendringer er
det mest alvorlige problem i verden. Det gcel-
der for 67 % af de 15-24-Grige respondenter.
Hensigten med dette materiale er at uddybe
de unges interesse for klimacendringerne.
Gennem begrebslig nuancering, historisk ind-
sigt og etisk samtale skulle de unge gerne fa
sat ord pd deres folelser og nuanceret deres
holdninger til klimaproblemerne. Med bag-
grund i arbejdet med elevbogen vil elevernes
handlekompetence og deres grundlag for ak-
tivt medborgerskab skeerpes.

Bogens malscetning

Malet med denne bog er, som der stdr i Feel-
les Mdl 2009 om formdl for faget kristen-
domskundskab Stk. 3:

"Gennem mgdet med de forskellige former
for livsspergsmadl og svar, som findes i kri-
stendommen samt i andre religioner og livs-
opfattelser, skal undervisningen give elev-
erne grundlag for personlig stillingtagen og
medansvar i et demokratisk samfund.”

Den personlige stillingtagen er vigtig. Det er
bogens intention, at eleverne skal opnad det-
te gennem arbejdet med de bibelske tekster
og forskelligt perspektivmateriale. Pga. de
begreensninger, som bogens omfang scetter,
har jeg valgt at koncentrere undervisnings-
opleggene omkring to af de overordnede
CKF’er: "Bibelske forteellinger” og "Etik og
livsfilosofi” med et lille udblik til "Kristen-
dommens historie” og "Ikke-kristne religio-
ner og andre livsopfattelser”. @nsker man at
inddrage flere religioner og livsanskuelser
for at give perspektiv pd temaet klima, er
der henvisninger til udvalgte materialer ba-
gerst i denne undervisningsvejledning.

@

Formal i forhold

til fagets slutmal

Arbejdet med denne bog skal gerne bringe
eleverne et godt skridt pd vejen mod opfyl-
delsen af fagets mdlscetning. I det falgende
angives, hvilke slutmadl der iscer er teenkt pd.

Bibelske fortcellinger

I arbejdet med “Jordens overlevelse. Bibelske

forteellinger og klima” skal eleverne tilegne

sig kundskaber og feerdigheder om de bibel-

ske forteellinger sa de bliver i stand til at:

 Udtrykke viden om centrale fortcellinger
fra Det Gamle og Det Nye Testamente og
kunne tolke dem i et nutidigt og historisk
perspektiv.

« Forholde sig til de bibelske forteellingers
tydning af grundleggende tilveerelses-
spergsmal.

 Give eksempler pd de bibelske fortcellin-
gers betydning i sprog, kunst og samfund.

Livsfilosofi og etik

Inden for dette CKF-omrdde skal eleverne

scettes 1 stand til at:

- Reflektere over grundleeggende tilvaerel-
sesspgrgsmdl og diskutere den religigse
dimension og dens betydning for menne-
skers livsforstdelse pd baggrund af bibel-
ske forteellinger, kristendommen far og nu
samt ikke-kristne religioner og livsopfat-
telser

= Vurdere etiske principper og moralsk prak-
sis 1 kristendommen samt i ikke-kristne
religioner og livsopfattelser herunder men-
neskets forhold til naturen.

« Udtrykke sammenhcenge mellem forskel-
lige veerdigrundlag og tilhgrende tydning
af tilveerelsen i kristendommen, samt i ikke
-kristne religioner og livsopfattelser.

Hvordan disse omrdder bliver konkretiseret i
praksis kan ses i skemaet "Oversigt over det
faglige indhold” side 6. Du kan som lcerer veel-
ge at bruge hele bogen, hvilket i sd fald vil ud-
gore 15-20 lektioner. Du kan ogsd ngjes med at
bruge et enkelt kapitel eller dele af det.



Introduktion

Skabelse og natur

Jordens overlevelse
eller dommedag

Natur, klima
og etik

Eleverne far forstdelse af forhol-
det mellem hjerne- og hjerte-
sprog og af, at de bibelske fortcel-
linger kan forstds pd en anden
madde end den bogstavelige.

Eleverne fdar kendskab til Bibelens
(og dermed kristendommens og
den vestlige verdens) dobbelte
syn pd naturen (som gudsskabt
og som forskellig fra og underlagt
mennesket).

Eleverne samtaler om og reflek-
terer over menneskets forhold

til naturen og skabelsestankens
mulige betydning i dag.

Eleverne fdr kendskab til apo-
kalyptiske visioners betydning
historisk og nutidigt.

Eleverne samtaler om og reflek-
terer over apokalyptiske visioners
betydning for mennesker og
samfund i dag.

Eleverne fdar kendskab til forskel-
lige klimaetiske principper.
Eleverne samtaler om og reflek-
terer over, hvilke klimaetiske
principper, de selv kan std inde
for.

Forskellen mellem hjerne-
0g hjertesprog.

Farste skabelsesmyte og dens
skabelseshierarki.
Skabelsesmytens pdvirkning
af den vesterlandske kultur.
Skabelsestanken udtrykt i
Bibelen og i kunst.

Hvad er dommedag?

Utopier da og nu.

Dystopier /D-dagsvisioner da
og nu. Er klimasituationen tegn
pd D-dag?

To kristne syn pd klima og
dommedag.

Biblen om etik og moral i forhold
til naturen.

Hvad er natur?

Det dobbelte keerlighedsbud/Den
gyldne regel.

Klimaetiske positioner.
Forskellige kristne holdninger

til en klimaetik.

Reflektere over grundleeggende
tilveerelsessporgsmadl og disku-
tere den religigse dimension og
dens betydning for menneskers
livsforstdelse pd baggrund af
bibelske forteellinger.

Forholde sig til de bibelske for-
teellingers tydning af grundleeg-
gende tilveerelsesspargsmdl.
Forholde sig til kristne grundbe-
greber som grundlag for vurde-
ring af veerdier og eksistentielle
spgrgsmal.

Udtrykke viden om centrale
forteellinger fra Det Gamle og Det
Nye Testamente og kunne tolke
dem i et nutidigt perspektiv

Vurdere etiske principper og
moralsk praksis i kristendommen,
samt i ikke-kristne religioner og
livsopfattelser herunder menne-
skets forhold til naturen.

Forholde sig til kristne grund-
begreber som grundlag for vurde-
ring af veerdier og eksistentielle
sp@rgsmadl.

Hjerne- og hjertesprog

Myte

Animisme
Skabelsestanken
Rencessance
Industrialisering

Dommedag
Utopi
Dystopi
Abenbaring
Apokalypse

Natur

Neeste
Antropocentrisme
Biocentrisme



Bogens olpbg ning og
brl_xgen ar unaervisnings-
vejledningen

Materialet bestdr af en fysisk elevbog og
denne undervisningsvejledning pd nettet. I
elevbogen er der tekster, opleeg til samtale
og stof til eleverne om bogens emner. De
tre kapitler efter Introduktionen er opbyg-
get sdledes, at hvert kapitel tager sit afscet
1 (mindst) én bibelsk forteelling med hjcel-
pespgrgsmdl, sd eleverne i princippet selv
eller 1 grupper kan arbejde med tolkning af
teksten. Derpda perspektiveres bibelteksten
ud fra sin virkningshistoriske betydning, og
nutidige tolkninger foreslds. Herefter proe-
senteres én eller flere perspektivtekster af
mere nutidig karakter, som forholder sig til
samme tema, som bibelteksten - og kapit-
let generelt. Alle primcertekster, bibelske
savel som nutidige, er i elevbogen forsy-
net med et stort rgdt citationstegn - ogsd
i indholdsfortegnelsen. Til slut i hvert kapi-
tel er der forslag til supplerende aktiviteter
af mere oplevelsesmeessig/cestetisk/kreativ
karakter, som er yderligere beskrevet i un-
dervisningsvejledningen. Aktiviteterne har
desuden evalueringskarakter. Her skal elev-
erne vise, at de kan bruge de begreber og
problemstillinger, de har arbejdet med.
Undervisningsvejledningen indeholder sup-
plerende viden om de bibelske fortecellinger
og om det gvrige stof. Derudover tilbyder den
mulige tolkninger af de opgaver, der findes
1 elevbogen under kategorien "Teenk og tal
sammen”. Endelig vil den inspirere til ram-
mer for de "filosofiske samtaler”, hvor elever-
nes evner til selvsteendig teenkning udvikles.
Vejledningen fglger elevbogens opbygning,
men kommenterer kun de afsnit hvor vej-
ledning er ngdvendig. Leeseren vil derfor
finde enkelte afsnit i elevbogen, som der
ikke findes kommentarer eller vejledning til
1 undervisningsvejledningen.

Bogen er tilrettelagt sdledes, at der kan ar-
bejdes med den i et forlgb i kristendoms-
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kundskabstimerne, der streekker sig over
16-20 lektioner a 45 minutter, men det er
hensigtsmeessigt, hvis man kan fad samlet
timerne 1 moduler. Det angivne tidsforbrug
forudscetter, at eleverne laeser de angivne
tekster som forberedelse. Man kan evt. ar-
bejde med faglig leesning, sa eleverne bliver
mere bevidste om deres udbytte af tekster-
ne. (Jf. Gerd Fredheim: At Icese for at Icere.
Gyldendal 2006).

Den filosofiske
klassesamtale

I elevbogen side 4 er der en boks, der intro-
ducerer eleverne til den f{ilosofiske klas-
sesamtale, som gerne skulle veere en gen-
nemgdende form i hele forlgbet. Filosofiske
spergsmdl kan defineres som vigtige spargs-
madl, der har mere end ét svar, dvs. spgrgs-
madl om veerdier, holdninger og fglelser. Dis-
se kommer typisk til udtryk i etik, religion
og politik. Derfor er netop debatten om,
hvordan vi som mennesker skal forholde os
til klimaet fyldt med filosofiske spgrgsmadl,
som man ma forholde sig til som ansvarlig
medborger.

Vi lever i en pluralistisk verden, hvor ikke
kun én religions svar geelder, men hvor man-
ge religioner og livsanskuelser bestandigt
tilbydes. Derfor er det vigtigt, at alle elever
kan veere med i kristendomsundervisningen
- 0gs@ dem med ikke-kristen baggrund. Det
er mdlet med undervisningen, at alle elever-
ne udfordres til at teenke over, hvordan de
forholder sig til klimaforandringerne.

Iscer i forbindelse med en bog som denne,
der hovedsageligt preesenterer tekster fra
den kristne tradition, er det veesentligt, at
der 1 undervisningen er rum for kritik og
selvsteendig tankevirksomhed. Derfor loeg-
ger opgaverne i elevbogen sa vidt muligt op
til flerstemmighed, ikke til moraliseren!

En madde at sikre dette pda er ved at tilret-
teleegge undervisningen filosofisk. I Faghcef-



te 3 (s.17), som tradte i kraft august 2009, er
livsfilosofiske spgrgsmdl placeret som ud-
gangspunktet for kendskab til religionerne.
Desuden anfgres det i metodeoversigten (s.
22), at "der skal filosoferes i feellesskab over
almene tilveerelsesspargsmadl”. Mdlet med
denne vejledning er netop at styrke den fi-
losofiske dimension ved lgbende at give rdd,
vejledning og ideer til, hvordan en filosofisk
samtale kan tilrettelcegges.

Filosofi i skolen?

For at fd en forstdelse af, hvad filosofi i skolen
er, og hvordan man filosoferer, kan man hente
inspiration i den bevaegelse, der kaldes "filo-
sofi med bgrn”, og som i dag har fornemme re-
preesentanter fra USA (Lipman) over Tyskland
(Martens) til Norge (Bgrresen og Olsholt).

Med "filosofi” menes ikke, at eleverne farst
og fremmest skal leere om filosoffer, men
at de gennem samtale skal udvikle deres
teenkning over de store spergsmdl i livet:
godt/ondt, liv/dad, skyld/ansvar, tilgivelse/
heevn osv. En hvilken som helst samtale
er imidlertid ikke filosofisk. Den filosofiske
samtale stiller krav til deltagerne om bl.a.
argumentation og empati, hvilket ikke kom-
mer af sig selv, men kun hvis man arbejder
madlrettet med det.

Krav til den filosofiske samtale:

« Ateleverne lytter til hinanden. Dette synes
muligvis at veere indlysende, men tit lytter
mennesker jo ikke til hinanden, ndr de
taler sammen. Vi teenker for det meste pd,
hvad vi selv skal sige neeste gang. Nog-
le af forslagene til samtalestruktur her i
undervisningsvejleningen opgver mdlret-
tet denne lyttefeerdighed. Det er sdledes
etmadl, at eleverne veenner sig til at interes-
sere sig for og nysgerrigt sperge hvorfor?
til hinandens synspunkter, i stedet for blot
at afvise dem der tcenker anderledes end
dem selv.
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- At eleverne argumenterer for deres svar.
Dvs., at de svarer pd spgrgsmalet hvorfor,
ndr de andre elever eller lcereren spgrger.
Dette geelder naturligvis ved teksttolknin-
gen, som det jo er vigtigt at beleegge med
citater fra teksten, men iscer i forbindelse
med holdningsspgrgsmadlene. Selv om det
kan veere sveert, mé eleverne, s@ vidt det
er muligt, afkreeves svar pd, hvorfor de
mener det, de mener.

- At eleverne scetter sig ind i, hvad andre
mener. Denne dialogiske livsindstilling er
vigtig for elevernes personlige, etiske og
demokratiske dannelse. Man kan vcere
i dialog med mange forskellige: én anden
elev, de andre elever, lcereren, fortidige og
nutidige teenkere og fortidens eller nutid-
ens tekster. For alle dialoger geelder, at de
helst skal ende med, at man selv bliver
klogere - sdvel pd den anden som pa sig
selv. Enten fordi man har leert noget, man
kan overtage, eller fordi man har teenkt
nogle tanker i forleengelse af eller i mod-
scetning til det, den anden mente.

Den f{ilosofiske samtale i ”Jordens overle-
velse. Bibelske forteellinger og klima” er
overvejende hermeneutisk anlagt, dvs., at
samtalen tager sit udgangspunkt i tekster,
som skal tolkes. Da tolkninger jo er tolknin-
ger, s@ er de i sagens natur til diskussion,
0g spergsmdlene i1 bogen leegger op til, at
eleverne taler med hinanden om dem inden
klassesamtalen.

[ undervisningsvejledningen vil der i alle ka-
pitlerne blive givet ideer til, hvordan sam-
talen kan struktureres, bl.a. med inspiration
fra den poedagogiske metode Cooperative
Learning. Fx kan man tilretteleegge samta-
lerne ud fra principperne "Mgde pd midten”
eller "Par-interview”. Instruktioner fglger
undervejs her 1 undervisningsvejledningen.



Samtaletips til lcereren

Selv. om Cooperative Learning-modellen

leegger op til, at eleverne taler sammen i

grupper og ikke pd klassen, mda klassesam-

talen ikke undgds. Leereren kan nemlig med

sin filosofiske optreeden fremstd som det

gode eksempel. Ndr lcereren styrer samta-

len, md hun - ligesom Sokrates - gare, hvad

hun kan for at holde sine meninger tilbage

0g i stedet hjelpe elevernes tanker pd vej.

Men det er ikke altid let at styre en sam-

tale. Man skal huske at stille dbne spgrgs-

mal (ikke "gecet hvad leereren tcenker”!). Man

skal huske at fglge op pd elevernes indleeg

0og dermed scette rammerne for en egentlig

filosofisk dialog, hvor eleverne virkelig taler

sammen om et vigtigt emne og ikke blot ud-

veksler overfladiske synspunkter.

Nar du som leerer skal styre samtalen, kan

du mdske have gavn af fglgende formulerin-

ger:

+ Hvad mener I andre om det, Oliver sagde?

« Er I enige eller uenige med ham?

- Hvem er uenige? Hvem er enige? (hcend-
erne op!) Hvorfor?

< Kan du, Lise, lige gentage med dine egne
ord, hvad Oliver sagde?

- Kan I se, hvad der fglger af Olivers syns-
punkt?

- Kender I andre eksempler pd det, som vi
taler om?

- Kan nogen se sagen fra den modsatte
synsvinkel?
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Indtil eleverne har leert at spgrge hvorfor?
er du nok ngdt til at hjeelpe dem lidt pd vej
ved fx (s@ lidt inkvisitorisk som muligt!) at
spgrge:

< Hvorfor mener du det Jeppe?

- Hvad ligger der til grund for det, du siger
Peter?

Hvilke konsekvenser fglger der af dit syns-
punkt Anna?

Kan I finde andre grunde til at ...?

Er der en af grundene, som er mere over-

bevisende end de andre ...?

Lad gerne eleverne skrive logbog efter hver
gang, sd de kan huske deres iagttagelser,
tanker og indsigter.
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Introduktion til elevbogen

Elevbogen side 2-7

Elevbogen indledes med en kort introduk-
tion til klimacendringer og global opvarm-
ning generelt for derncest at fortscette med
nogle afsnit om, hvordan man kan leese i
Bibelen i dag. De bibelske tekster er vigtige
for den vesterlandske kultur - primeert pga.
deres virkningshistorie. Desuden pointe-
res det kraftigt, at der er forskel pd at leese
Bibelen som "hjertesprog” og "hjernesprog”.

Formadl

- At eleverne fdr forstdelse af forholdet mel-
lem hjerne- og hjertesprog, og at de bibel-
ske forteellinger kan forstds pd en anden
mdde end den bogstavelige.

Faglige begreber
- Hjerne- og hjertesprog

De bibelske fortcellinger

og klima

Som det kan laeses af introduktionen til elev-
erne, s@ er det tanken med denne bog, at de
bibelske tekster direkte og indirekte kan bi-
drage til klimadebatten. Men det kan tekst-
erne kun, hvis man er bevidst om, hvordan
man leeser 1 Bibelen i dag. 1 elevbogen er
der derfor ikke lagt scerlig stor veegt pd for-
teellingernes historiske kontekst: hvordan
de blev til, hvem der har skrevet dem osv.
Der bliver snarere fokuseret pd teksternes
virkningshistoriske betydning: Hvilken virk-
ning eller betydning har det haft for den
europeeiske kultur - og dermed den danske
- at kristendommen og dens historier gen-
nem de sidste 2000 dr har sat sit preeg pd
vores mdde at teenke pa?

Et eksempel kan veere "Lignelsen om den
barmhjertige samaritaner”, som stadig pd-
virker vores sociallovgivning: det er under
bade- eller feengselsstraf forbudt at ga forbi
en tilskadekommen (som der stdr i straffelo-
vens § 253)., 0g man kan sende bud efter en

“samaritter”, hvis man er kommet til skade

Bibelforteellingerne skal sdledes ikke lceses,
fordi de har en scerlig autoritativ gyldighed,
men undervejs leegges der op til overvejel-
ser over, hvad teksternes budskaber har haft
og har af betydning for vores vesterlandske
kultur i dag.

Skal teksterne tages alvorligt af mennesker
i1 dag, er det endvidere vigtigt, at de leeses
som hjertesprog, ikke hjernesprog. De skal
ikke forstds bogstaveligt, men billedsproget
skal tolkes ind i en nutidig sammenheeng.

Sadan kan Bibelen

leeses idag

[ forleengelse heraf er det vigtigt at gere
en del ud af, hvordan man kan leese i Bi-
belen. Mange elever (og voksne menne-
sker i det hele taget) har den opfattelse, at
den eneste mdde at forstd de bibelske for-
teellinger pd er den bogstavelige, dvs. den
"hjernesproglige”. Det var naturligvis ogsd
den tolkning, man havde af teksterne i en
forvidenskabelig verden - men der er stadig
mange, der tror, at Bibelen kun kan forstds
bogstaveligt.

Denne opfattelse afholder mange menne-
sker fra overhovedet at f& kendskab til den
kristne traditions svar pa de store spgrgs-
mdl, som mennesker i drhundreder har
forsaggt at svare pd - og som vi 0gsd i dag
bakser med som mennesker: Hvorfor skal vi
dg? Hvad er meningen med vores liv? Skal
vi haevne eller tilgive? osv.

[ elevbogen bliver elevernes opmaerksom-
hed henledt pd, at det langt fra er alti denne
verden, som kan bevises. I den menneskelige
virkelighed er ovenncevnte spgrgsmadl netop
"trosspgrgsmdl”. Ikke sdledes at forstd at de
ngdvendigvis har et religigst svar, men at
de tilhgrer en kategori af spgrgsmdl, som
aldrig vil kunne bevises videnskabeligt. Sa-
danne fglelses- og holdningsspgrgsmdl mad
ofte formuleres i hjertesprog, ligesom langt



de fleste spgrgsmadl, der virkelig betyder no-
get for os som mennesker: Elsker du mig?
Skal jeg have tillid til andre mennesker? Er
mennesket godt eller ondt? Hvordan skal vi
behandle hinanden? osv. En faktaboks med
forskellene pd hjerne- og hjertesprog stdr i
elevbogen side 6.

Alle disse spgrgsmdl kan man kalde "filoso-
fiske” spgrgsmadl i den forstand, at de ikke
har et entydigt svar. De har til gengceld
mange mulige svar, som findes i religioner-
ne og i de forskellige livsanskuelser. Den,
der har et bud pa disse spgrgsmal, er ikke
videnskabsmanden, men digteren. Digteren
fors@ger gennem det poetiske symbolsprog
at sige det "uudsigelige”, dvs. udtrykke det,
som hverken kan fanges ind i hverdagsspro-
get eller i det videnskabelige sprog.

Det er udgangspunktet for denne bog, at det
religigse sprog er meget teet pd det poetiske,
idet dette ogsdibilleder forsgger at udtrykke
noget, der ikke har en entydig formulering.
For at scette sagen pd spidsen fdr eleverne
pd tegningen side 7 preesenteret en ret sd
bogstavelig udleegning af "Hgjsangen”.

HOJSANGEN ’ ,

"Hgjsangen” stdr i Det Gamle Testamen-
te og tillegges Davids sgn Salomon (dvs.
ca. 1000-900 f.Kr.). Det er imidlertid ikke
veesentligt, hvorndr og hvor i verden digtet
blev til, kun at digteren benytter sig af ret
ekstreme billeder!

Det er derfor op til eleverne i den fglgende
"Taenk og tal sammen”-boks at tolke digtet
samt forholde sig til, hvad meningen er med
at bruge billedsprog i det hele taget
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Teenk og tal sammen (TT)
Elevbogen side 7

TT-spagrgsmalene leegger op til fglgende

tolkninger:

- Digteren bruger nogle af de smukkeste
billeder, han kender. For ham, som sikkert
er bonde, er de ncevnte dyr tegn pd frugt-
barhed - det vigtigste og skgnneste 1 hans
liv. Ja, selve grundlaget for hans tilveerelse:
meelk og honning 1 vers 11 er ligeledes et
tegn pa frugtbarhed. Da Gud lovede isra-
elitterne det forjeettede land 1 Det Gamle
Testamente, blev det netop bencevnt som
"landet der flyder med meelk og honning”.

- Her er det speendende at hare, hvad elev-
erne har at sige, men han bruger vel bil-
leder, fordi hans almindelige dagligssprog
ikke udtrykker hans store fglelser.

- Der er bdde keerlighedssange, som bruger
billeder, og nogle, som ikke ggar. Et eksem-
pel pd en "billedlgs” sang er fx Kim Lar-
sens Kvinde min! En anden, der betjener sig
af (religigse) billeder, kan veere Jens Rosen-
dahls Du kom med alt det, der var dig, som
I muligvis har sunget i skolen. Her optrece-
der den elskende som et "fgl”, der kommer
pd grees! Og Vorherre byder ind til bryl-
lupsfest. I kan fx snakke om, hvorfor den
elskende blander Gud ind i kcerligheden
(maske for at vise det "guddommelige”, det
fantastiske, det ikke-menneskeskabte ved
feenomenet). Men eleverne kommer sik-
kert med mange flere eksempler fra deres
egen verden - mdske Taylor Swifts Love
Story, hvor symbolerne "Romeo” og "Julie”
bliver brugt om moderne keerlighed (med
knap sd fatale konsekvenser!).
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Skabelse og natur

Elevbogen side 9-19

En tekst, man ikke kan komme uden om, ndr
man vil undersgge kristendommens syn pda
naturen, er skabelsesberetningen. Det er
her, den vestlige kulturs dobbelte forhold til
naturen er grundlagt. Naturen er veerdifuld i
sig selv, fordi den er skabt af Gud, men sam-
tidig er den skabte natur skabt for menne-
skets skyld. Denne dobbelthed er hovedom-
drejningspunktet i dette kapitel. Den kristne
skabelsestanke perspektiveres desuden i
forhold til en anden opfattelse af naturen,
den animistiske, at naturen er besjcelet.

Formal

- Eleverne fdr kendskab til Bibelens - og

dermed kristendommens og den vestlige

verdens - dobbelte syn pd naturen, som
pd samme tid gudsskabt og underlagt
mennesket. (Kundskabsmal).

Eleverne far kendskab til en anden, men

udbredt opfattelse af naturen end den

kristne, den animistiske, at naturen er be-
sjeelet. (Kundskabsmal).

- Eleverne samtaler om og reflekterer over
menneskets forhold til naturen og skabel-
sestankens mulige betydning i dag. (Dan-
nelsesmal).

Faglige begreber

* Myte

« Animisme (Gud er i naturen)

- Skabelsestanke (Gud er over naturen)
* Rencessance

« Industrialisering

Skabelsen 1 Bibelen
Elevbogen side 9

Jeg har valgt, at eleverne kun skal leese "Den
forste skabelsesberetning” (Fgrste Mosebog
1,1-2,40). Elevbogen bringer kun Fgrste Mose-

bog1,1-31, hvilket er en fejl. I kan enten springe
de sidste 4 linjer over, eller du kan som lcerer
give eleverne en kopi med de manglende lin-
jer. Linjerne er dog ikke af afgerende betyd-
ning for forstéelsen. Jeg har gemt "Den anden
skabelsesberetning” (Farste Mosebog 2,4b-24)
til et muligt prevespargsmadl.

Jeg har med vilje udeladt historiske oplys-
ninger om skabelsen til eleverne. Der er en
del forskelle pd de to myter, som ikke er re-
levant i denne sammenhceng. Ndr det an-
gdr menneskets forhold til naturen, er der
antydningsvis den forskel, at mennesket i
hgjere grad i kap. 2 fdr et ansvar for det
skabte ("dyrke og vogte” det, vers 15). I kap. 1
skal mennesket blot "herske” (vers 28). Hvis
du har lyst til at lcese mere og desuden ud-
dybe dit kendskab til Bibelens skabelses-
muyter, kan jeg varmt anbefale Sgren Holsts
Kommentar til Forste Mosebog, Bibelselska-
bets Forlag 2007, s. 7-14.

DEN F@ORSTE
SKABELSESBERETNING ,,

Det er som det allerfarste vigtigt, at eleverne
forstdr, at forteellingen om Guds skabelse
af verden i Fagrste Mosebog er en myte, og
at den er skrevet 1 hjertesprog. Myten er i
elevbogen defineret som "en fiktiv fortcelling
om tilveerelsens grundvilkdr”. Med en sddan
definition lukkes der op for en livsfilosofisk
og nutidig tolkning af myten. Den udtrykker
ikke blot, hvordan mennesker i tidligere tider
troede, at verden var beskaffen. Husker man
at leese myten ikke som en naturvidenska-
belig forklaring pd, hvordan verden blev til,
men tolker den som en raeekke mulige svar
pd de spgrgsmdl, som mennesker altid har
tumlet med, kan forteellingen ogsa tale til
mennesker 1 dag: Er verden god eller ond? Er
mennesket godt? Er der forskel pd maeend og
kvinder? Er der forskel pd mennesker og dyr?
Hvordan skal vi behandle dyrene? osv.



Toenk og tal sammen (TT)
Elevbogen side 1

Idé til samtalestruktur - "Mgde pd midten”
Det kan godt veere sveert at strukturere en
klassesamtale om et etisk emne, sd alle ele-
ver far mulighed for at udtrykke sig og lytte
til hinanden pd deres niveau. Denne udfor-
dring kan imgdegds ved at anvende nogle
principper fra den peedagogiske metode, der
kaldes "Cooperative Learning”.

I kapitlet Skabelse og natur kan leereren til-
rettelaegge alle samtalerne om teksterne ud
fra princippet "Mgde pd midten”. Det er en
god idé at bruge den samme metode nogle
gange i treek ved TT-spgrgsmdlene, da me-
toden leegger op til en hgj grad af selvstaen-
dighed eleverne imellem. Alt efter hvad
eleverne er vant til, kan metoden veere en
udfordring for nogle.

"Mgde pd midten”

- Klassen deles i grupper pd fire, som fdr
numrene 1-4. Det er vigtigt, at leereren pda
forhdnd har teenkt pd, hvordan grupperne
seettes sammen, sé de bliver alsidige.

< Grupperne udrustes med et A3-ark eller et
stykke papirdug, som inddeles i 5 felter -
et til hver elev - plus et felt i midten.

« Giv et par minutters teenkepause til alle
spergsmdlene, hvor alle eleverne skriver
svar 1 deres felter.

- Elev nr. 1 l;egger ud med sit svar pd det
forste spargsmadl.

< Ndr elev nr. 1 har svaret, spgrger de andre i
gruppen eleven, hvorfor hun har svaret,
som hun har. Herefter supplerer de gvrige
med deres mulige svar. Til slut skriver nr. 1
det endelige svar i midten af papiret.

- Samme procedure fglges for det naeste
spgrgsmadl. Her er det elev nr. 2, som hol-
der for.

Nar grupperne er feerdige, kan leereren spar-
ge en af grupperne om deres svar og bede
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de gvrige om at kommentere og korrigere.
Det er en god idé at give grupperne ret be-
greenset tid, alliér dig fx med et stopur.

TT- spgrgsmdlene i elevbogen leegger op

til falgende tolkninger:

+ Gud er udenfor verden, dvs., at verden ikke
1 sig selv er guddommelig eller hellig.

- Menneskene stdr under Gud, men over dy-
rene og har til opgave at herske over dem.

+ Gud er den eneste magt i verden, og hans
skabning er god og veerd at drage omsorg
for. (Senere i kristendommens historie for-
andrer denne opfattelse sig. Munkene i
middelalderen s@ verden som ond og no-
get, mennesket skulle befries for, og pieti-
sterne i 1700-tallet opfordrede alle menne-
sker til at undgd jordiske fristelser, hvis
man ville frelses. Ogsd i andre religio-
ner, fx buddhismen, er der en skepsis over
for den jordiske verden).

Vestens skabelsesmyte
Elevbogen side 1

[ dette afsnit har jeg valgt at fokusere pa,
hvordan det natursyn, som skabelsesmyten
introducerer, dbner for en beherskelsestil-
gang til naturen. Dermed vecere ikke sagt,
at det har veeret intentionen med myten,
at mennesket skulle drive rovdrift pd natu-
rens ressourcer, men pdavirkningen fra netop
denne skabelsesmyte har muligvis fjernet
de forhindringer, der ellers kunne veere for
den teknologiske udvikling. Hvis vi derimod
i vores kultur havde haft en animistisk fore-
stilling om naturen, nemlig at den var gen-
nemtreengt af et guddommeligt selv, kunne
det veere, at vores udvikling ikke var kom-
met derhen, hvor den er nu. For at modstille
disse to opfattelser, skabelsestanken (Gud
over naturen) og animismen (Gud 1 natu-
ren), indeholder dette afsnit en introduktion
til animismebegrebet, som efterfglges af



en kort redeggrelse for den vestlige verdens
teknologiske udvikling. Afslutningsvis intro-
duceres en alternativ tolkning af den kristne
skabelsestanke, som indbyder til en mere
ansvarlig omgang med naturen.

Animisme

Begrebet animisme har jeg valgt at introdu-
cere, fordi jeg synes, det er ngdvendigt med
en alternativ opfattelse af naturen, som kan
sette den jgdisk-kristne naturopfattelse i
relief. Langt de fleste andre religioner - pa
neer de monoteistiske - forestiller sig net-
op ikke Gud over naturen, men 1 naturen.
Og det er spgrgsmalet, om ikke ogsd en del
mennesker 1 dag har den opfattelse af Gud
og af naturen.

Under begrebet har jeg valgt at inkludere
mange forskellige religionstyper, lige fra na-
turfolks polyteisme, hvor guderne er natu-
ren, til gstens religioner, hvor alt i verden er
gennemtreengt af en og samme sjceel. Dette
er selvfglgelig malet med en meget bred
pensel, men det har jeg gjort, for at forskel-
len skal std klarere frem mellem "Gud over”
0g "Gud i” naturen, hvor det sidste altsd i
bogen betegnes “animisme”.
Sammenligningen mellem kristendommens
naturopfattelse og animismen stdr natur-
ligvis klarere, hvis klassen tidligere har ar-
bejdet med en naturreligion, fx den gamle
nordiske religion eller indianeres religion.
Hinduismen eller buddhismen er ogsa religi-
oner, der ikke skelner kvalitativt mellem dyr
og mennesker (og guder). Hvis I skulle fa lyst
til at arbejde videre med fx buddhismens
natursyn, er der henvisninger til udvalgte
tekster bag i undervisningsvejledningen.

Et interessant spgrgsmdl er, om vi supermo-
derne mennesker alligevel er en slags ani-
mister.

Ganske vist opfatter vi oplyste mennesker
ikke leengere naturen som beboet af dnde-
lige kreefter. Det gjorde man typisk 1 gamle
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dage, da verden var fyldt med alfer, elverpi-
ger, veetter og nisser. Imidlertid hgrer man
tit moderne mennesker forteelle om de-
res "hellige” gjeblikke i naturen - enten pd
en bjergtop eller pd en vandretur langt fra
menneskers stgj og larm. Jeg har sdgar hert
en udtale, at naturen er hans “kirke”! No-
get tyder pd, at vi er teettere forbundet med
naturen, end vi til daglig erkender: Hvorfor
bliver vi deprimerede af ddrligt vej? Hvorfor
kommer vi i godt humgr, ndr solen skinner?

Opfattelsen af naturen
cendrer sig
Elevbogen side 13

Skabelsesmyten er en blandt mange medvir-
kende faktorer til skabelsen af det samfund,
vi har i dag. Herudover skal naturligvis med-
regnes rencessancens nye naturvidenskab,
den moderne teknologi, industrialiseringen
m.m. Derfor redeggres der kort for disse to
veesentlige epoker, som eleverne formentlig
0gsa har arbejdet med i andre fag. Det er
vigtigt, at eleverne gennem skoleforlgbet far
en slags idéhistorisk "knagercekke”, sa de far
en fornemmelse af, at ogsa religionerne har
udviklet sig gennem historien.

De tre rencessancevidenskabsmeend, som er
neevnt i elevbogen, stdr for fglgende opda-
gelser:

- Kopernikus: Det heliocentriske verdens-
billede: at Solen er i centrum - kirkens folk
troede det omvendte, da det er antydet i Bi-
belen (Josvabogen kap. 10,12).

- Galilei: Teleskopet, dvs. kikkerten, som
han rettede mod himlen og dermed fandt
beviser for, at Kopernikus havde ret.

- Newton: Tyngdeloven, som endegyldigt
satte en stopper for forestillingen om, at
himmellegemerne beveegede sig, fordi de
var besjcelet. De samme love gjaldt i Himlen
som pda Jorden.



Der kan ogsd henvises til Tycho Brahe, som
jo var dansker, og hvis meget preecise ob-
servationer gennem stjernekikkert (uden
forstarrelse) 1a til grund for, at Kepler kun-
ne lave sine tre love om planeternes baner
(som var endnu et bevis pd, at Solen matte
veere centrum - og ikke Jorden).

Hvis du vil vide mere om rencessancen, kan
jeg anbefale en god, tveerfaglig gymnasiebog
om rencessancen: Flemming Clausen og Jar-
gen Falkesgaard: Skabt til at skabe. Rences-
sancens kultur i Europa, Aschehoug 1990.

Teenk og tal sammen
Elevbogen side 14

TT-spgrgsmdlene er her faktuelle kontrol-
sporgsmdl. Man kan dog med fordel allige-
vel bruge "Mgde pd midten”, sd alle elever
far mulighed for at teenke sig om og svare.

TT-spagrgsmadlene i elevbogen leegger op til

folgende tolkninger:

< Animismen: Gud er i naturen. Den kristne
skabelsestanke: Gud er over naturen.

+ Rencessancen: Man behgvede ikke leenge-
re Gud til at forklare naturen eller fortcel-
le, hvordan mennesket skulle behandle
den. Industrialiseringen: Ved hjcelp af den
teknologiske udvikling fik mennesket star-
re og stgrre kontrol over naturen med stgr-
re velfeerd som resultat.

 Det er ikke sikkert, at eleverne i fgrste om-
gang kan komme i tanke om eksempler pa
animister i dag. Mdske kan de komme
1 tanke om situationer, hvor mennesker
identificerer sig med dyr, sGsom FCK’s
"Hvide lgver” eller FCM’s "ulve”. I {ilmen
Det gyldne kompas har alle personerne
en slags skytsdnd i form af et dyr. Dette er
madske ikke eksempler pd direkte animis-
me, men beerer preeg af at skellet mel-
lem mennesker og dyr ikke er sé afgeren-
de, som vi normalt opfatter det. Endelig
kan det veere, at eleverne kommer pa op-
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levelser, de eller andre har haft af "hellige
gjeblikke” i naturen jf. ovenfor.

Skabelsestanken og dens
forhold til naturen
Elevbogen side 14

[ dette afsnit skildres to mulige tolkninger
og konsekvenser af den bibelske skabel-
sesmytes virkningshistorie, ndr det gcelder
menneskets forhold til naturen:

1. Naturbeherskelse: Naturen skal beher-
skes og udnyttes som middel til menneske-
nes mdl, nemlig at udvikle s@ stor velstand
som muligt.

eller

2. Naturansvarlighed: Mennesket har et
ansvar for naturen. Ganske vist skal men-
nesket overleve, men naturen skal behand-
les respektfuldt, da den jo ogsé er en Guds
skabning.

Denne holdning til naturen leder direkte
over 1 "skabelsestanken”. Sigtet med at ar-
bejde med skabelsestanken som religions-
fagligt begreb er at bevidstgere eleverne om,
at skabelsesmyten kan have andre tolknin-
ger end den bogstavelige. Det har eleverne
ganske vist allerede leest om i indledningen,
men det kan veere sveert for dem at komme
veek fra den bogstavelige opfattelse af de re-
ligigse tekster - med det resultat at religio-
nernes myter reduceres til noget, som nogle
primitive folk troede pd, for vi blev klogere
og tilsluttede os naturvidenskabens sand-
heder.

Dette syn pd verden som noget "skabt” inde-
beerer en cerefrygt, cerbgdighed og taknem-
melighed over for det, som mennesket ikke
selv har produceret. Det er en fglelse eller
indstilling, som man kan have pa tveers af
forskellige religioner. Ja, selv ikke-religigse
kan opleve lignende stemninger.

Men for at udtrykke sig om disse fglelser og



livsholdninger md mennesket betjene sig af
hjertesprog, ikke hjernesprog. Man ma uvce-
gerligt ty til hjertesproget, hvad enten man
siger "skaberen”, "Gud”, eller man finder pd
andre symboler og billeder til at udtrykke
sine sindsstemninger.

SALME 8 ,,

Elevbogen side 15

"Salme 8” stdr i Salmernes Bog i Det Gamle
Testamente. Salmerne har veeret brugt ved
gudstjenesterne i templet i Jerusalem fra
ca. dr soo f. Kr. De kaldes "Davids Salmer”,
men den historiske videnskab kan ikke finde
belceg for, at det er David, der har digtet sal-
merne.

De 150 salmer i Det Gamle Testamente kan
opdeles i forskellige genrer, fx lovprisnings-
salmer, kollektive og individuelle klagesal-
mer. De sidste har veeret brugt i privat an-
dagt, og ikke i templet. Et eksempel pd en
individuel klagesalme er "Salme 227, der ind-
ledes sddan: "Min Gud, min Gud, hvorfor har
du forladt mig?” De samme ord som Jesus
siger pd korset inden sin dgd. Det fortceller
noget om, at de gammeltestamentlige sal-
mer har veeret brugt flittigt pd Jesus’ tid og
senere hos de fgrste kristne.

”Salme 8”, som eleverne laeser, er en lov-
prisningssalme, der priser Gud. Salmen er
et preecist udtryk for den jgdisk-kristne ska-
belsestanke, at Gud har skabt verden ("ndr
jeg ser din himmel, dine {ingres vecerk”), og
derfor bgr mennesket lovprise og hylde
skaberen, Gud. At mennesket bgr behandle
skaberveerket med cerefrygt, det er her tyde-
ligere end i skabelsesmyten. Alligevel er det
pdfaldende, at naturen i sig selv stort set
kun neevnes i direkte forbindelse med Guds
navn. Det er ikke naturens undere i sig selv,
som leder tanken hen pd Gud, men Gud er
sa at sige forudscetningen for at opleve na-
turen.
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Den samme tredeling (Gud - menneske -
dyr/den gvrige natur), som vi s@ i skabel-
sesmyten, treeder endnu tydeligere frem
her i salmen. Mennesket er ringere end Gud
("hvad er da et menneske?”). Men det viser
sig at veere “kun lidt” ringere, idet Gud har
gjort mennesket til hersker over Jordens gv-
rige skabninger.

Toenk og tal sammen
Elevbogen side 15

TT-spegrgsmadlene i elevbogen leegger op til

folgende tolkninger:

- Folelser eller stemninger: Ydmyghed
("hvad er da et menneske”), taknemmelig-
hed ("at du tager dig af det”), stolthed
("kronet med cere”, mennesket er gjort til
"hersker” over dyrene) og gleede ("hvor
herligt er dit navn”).

- Rangorden 1 reekkefalgen: Gud, menneske,
dyr (natur).

- Lovprisning pga.: Jordens og Himlens
storhed, menneskets cerefulde status lige
under Gud som hersker over den gvrige
natur.

- For Ole Jensen betyder det, at "Livet er
skabt”, at viitaknemmelighed glcedes over
det i livet, som vi ikke selv har skabt: leg,
fest, samveer med andre mennesker. Men
passer det? Er det 0ogsd elevernes tolkning
af tilveerelsen, at noget stgrre kommer bag
pd dem? Man kan jo sagtens argumentere
for, at man selv har iveerksat legen, plan-
lagt festen og inviteret de andre menne-
sker .. Er der s@ noget tilbage, man ikke
selv har skabt? Sig selv? Sine evner? Sine
forceldres keerlighed? At man pludselig bli-
ver glad, selvom man var ked af det...? Som
voksen kommer denne fglelse af skabthed
madske steerkest til udtryk (hvis den kom-
mer ..) 1 mgdet med keerligheden eller ved
fgdslen af ens bgrn.

« Atman oplever "skabtheden”, behgver ikke
forudscette, at man tror pd, at Gud har



skabt verden pd 6 dage, som der stdr, hvis
man leeser skabelsesmyten som hjerne-
sprog. At man tror pd, at livet er "skabt”, vil
1 hjertesprogets betydning snarere sym-
bolisere en taknemmelig og ydmyg ind-
stilling til livet.

Skabelsestanken 1 digte

Elevbogen side 17

Kunstnere er naturligvis dem, der mest
kreativt og mangfoldigt betjener sig af hjer-
tesproget, som jo ogsd kaldes det poetiske
sprog. Derfor skal vi se pd to udtryk for ska-
belsestanken, et kristent og et ikke- (ekspli-
cit) kristent, nemlig salmedigteren Brorsons
salme "Op al den ting, som Gud har gjort”
og den islandske kunstner Bjorks musik-
video "Nattura”.

Eleverne kender formodentlig salmen, da
det er en af de mest brugte. Jeg vil anbefale,
at I synger den, inden I gdr til tolkningen.

OP AL DEN TING,
SOM GUD HAR GJORT ,,
Elevbogen side 17

Man kan sige, at den undren og de spgrgs-
madl, der preesenteres i vers 2-7, er almen-
menneskelige spgrgsmadl, der handler om at
gd inaturen og forundres over dens storhed.
Har man en naturoplevelse af denne art, be-
hgver man ikke ngdvendigvis at ende med
det samme svar som Brorson, nemlig at det
er Gud, vi skal prise for hans magelgse ska-
berveerk. Man kunne lige s@ godt prise en
anden gud, flere guder, eller blot naturens
forunderlighed.

Begynder man med vers 1, har man en en-
tydig kristen tekst. Men lader man spgrgs-
madlene i vers 3-6/7 std for sig selv et gjeblik,
sd kan man fa alle elever til at reflektere
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over, om de har oplevet en lignende stem-
ning. Siden kan de sd selv scette deres egne
ord pd, hvad de kunne finde pd at "sige ndr
de ser”!

Toenk og tal sammen
Elevbogen side 17

TT-spgrgsmadlene i elevbogen leegger

op til fglgende tolkninger:

« Brorson undrer sig over naturens storhed:
at mennesket ingenting kan skabe sam-
menlignet med, hvad naturen kan.

« Hvis du som leerer har en personlig ople-
velse a la Brorsons at diske op med, kan
det inspirere eleverne til at huske deres
egne. Eller mdske kender du en, der har
haft en?

- Brorson mener, at grunden til naturens
storhed skal findes i, at den er skabt af
Gud: "0 Gud, hvor er din visdom stor”.

« ”0Op al den ting, som Gud har gjort” - al-
lerede her har vi svaret.

NATTURA ”
Elevbogen side 18

[ elevbogen leegges der op til, at eleverne
ser musikvideoen "Nattura” hjemmefra 2-3
gange. Den findes ved at sgge pd Bjerk og
Nattura pd YouTube.

Bjerk er isleending, og videoen Nattura er fil-
met pa Island. Her er indbyggerne vant til, at
naturen er voldsom og frygtindgydende. Det
fremgdr tydeligt af billederne. Bjark synger
ganske vist ogsa en tekst, men hverken pd
islandsk, engelsk eller dansk bidrager den
nevneveerdigt til tolkningen af billederne.
Spergsmdlene i TT-boksen laegger op til, at
eleverne udveelger nogle scener og prgver at
analysere dem ud fra, hvad scenerne siger
om menneskets forhold til naturen.



Teenk og tal sammen
Elevbogen side 18

TT-spgrgsmadlene i elevbogen leegger op

til fglgende tolkninger:

- Hvis du vil hjeelpe med til at sld ned pa vig-
tige scener, kan du fx henvise til falgende
scener og spgrge specifikt til dem:

- Scenen, hvor Bjgrk bokser som en
myg om en elpcere: En myg om en
peere har som mennesket i den
meegtige natur heller ikke mange
chancer.

- Myggene, der bliver til flyvere:
Flyvere er skabt som en imitation af
naturen.

 Lavaen lige neden under jordskor-
pen: Naturen er staerkere, veeldigere
og mere lunefuld, end vi aner.

- Overbleendingen til banegdrden:
Naturen versus det menneskeskabte
- Bjark ser betcenkelig ud.

< Scenen hvor Bjgrk bliver "cedt” af
en slags snylteplante: Naturen er
steerkere end Bjgrk.

- Den afsluttende scene hvor Bjgrk
ligger som dgd: Bjark er en del af
naturen.

- Generelt om de storsldede naturscener:
Mennesket er meget lille og afmaegtigt i
forhold til naturen, som er storsldet - teenk
selv videre!

< Sandsynligvis spiller det en rolle for Bjarks
natursyn, at hun er isleending. Naturen pa
Island er langt mere ekstrem end den dan-
ske, og isleendingene er meget mere af-
heengige af den. Det er tydeligt for isleen-
dingene, at de ikke behersker naturen. Det
er det knap sd meget pa en lysequl dansk
kornmark!

< Mon Bjgrk er animist eller tror pd skabel-
sestanken?

Hun har ingen direkte henvisninger til no-
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get guddommeligt ud over naturen. Til
gengeeld lader hun naturen handle, fx
slyngplanten der "spiser” hende. Indled-
ningsvis lader Bjgrk os se kulturen gen-
nem sit hjerte - mennesket er her natu-
rens modstander. Men hun ender som
natur, da hun ligger som dad pd hgjfjeldet.
Maske kan man herudaf drage den kon-
klusion, at naturen er besjelet? PG den
baggrund er budskabet, at mennesket skal
forstd den del af sig selv, som er natur og
bevare sin ydmyghed over for naturen.

De foresldede scener og tolkninger er kun
forslag! Der er langt mere i videoen, som
jeg slet ikke har med her. Se selv {ilmen
sammen med eleverne et par gange og
snak om det, I veelger at scette fokus pd.
Det vigtigste er ikke at komme til en kon-
klusion pd spergmadlet, men at eleverne
kan bruge begreberne “skabelsestanke”
0g "animisme” i deres samtale om videoen.

Toenk og tal sammen
Elevbogen side 19

Som ncevnt i indledningen til dette kapitel
er det hensigtsmeessigt at tilretteleegge TT-
samtalerne ud fra samtalestrukturen "Made
pa midten”. Dette geelder ogsd her, pd ncer
de to sidste spgrgsmadl, som er holdnings-
spergsmadl, hvor eleverne skal forholde sig
til Brorsons og Bjarks synspunkter. Her vil
det veere en god idé at introducere "Par-
interview”, idet dette samtaleprincip kan fd
eleverne til at lytte til hinanden.

"Par-interview”

Start med 2 minutters individuel teenketid.
Derncest 2 x 2 min., hvor eleverne i par in-
terviewer hinanden om spgrgsmdlene: "Er
du enig eller uenig med Brorson?” "Er du
enig eller uenig med Bjerk?”. Hold fast i at
der er to spgrgsmadl. Eleverne skal ikke farst
og fremmest veelge mellem Brorson eller



Bjark, men forholde sig empatisk og kritisk
over for deres synspunkter.
I "Par-interviewet” forekommer ingen de-
bat kun spergsmadl, som s@ger afklaring og
begrundelse for, hvorfor den anden mener,
som hun ggr. Arbejdet i par munder ud 1 en
klassesamtale styret af leereren. Lcereren
ma@ have fokus pd felgende:

< At eleverne klart udtrykker, hvad de me-
ner, sd alle forstdr det.

« At eleverne argumenterer og ikke bare
“synes”.

-+ At eleverne forholder sig til og falger op
pd hinandens svar. Dvs. taler sammen!
(for yderligere uddybning og tips se ind-
ledningen side 9).

Sammenligning mellem Brorson og Bjgrk

- Ligheder: Begge forsgger at udtrykke na-
turens storhed og menneskets ydmyghed
1 forhold hertil. Begge har sveert ved at
gore det 1 ord. Brorson spgrger om, hvad
han skal sige, og Bjark synger abrupte,
halvfeerdige seetninger.
Forskelle: Brorson besvarer sit spgrgs-
mdl om, hvorfra naturens storhed kom-
mer, med Guds skabelse. Bjagrk bruger ikke
billedet "Gud”, men udtrykker ved hjcelp
af billeder menneskets "lidenhed” eller af-
maegtighed i forhold til den uudgrundelige
og storsldede natur. Imidlertid er naturen
hos Brorson hyggelig og rar. Stjerneflok-
ken blinker "mildt” imod ham. Her er fred
og ingen fare. Bjgrks natur er derimod far-
lig og uforudsigelig. Man ved aldrig, hvor-
ndr den glgdende lava bryder gennem
jordskorpen. Brorson vil udtrykke, at Gud
er garanten for, at verden er et trygt sted
at veere, hvorimod det sdrbare menneske
hos Bjgrk hele tiden skal veere pé vagt over
for naturens uforudsigelige kreefter.

- De to digtere er feelles om at ville vise
menneskets afmaegtighed over for naturen.

« Enig eller uenig med Brorson og Bjark?
De opgaver, som er holdningsspgrgsmdl
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snarere end tolkningsspgrgsmadl, kan med
fordel struktureres efter samtalemodellen
"Par-interview”, s@ elevernes evner til at
argumentere og scette sig ind i andres
synspunkter udvikles.

AKTIVITET

Oplev en solopgang eller en solnedgang
- 0og giv udtryk for oplevelsen pa
arbejdsarket.

Nu skal eleverne selv opleve naturen og prg-
ve at udtrykke deres forhold til den. Hjem-
mearbejdet til neeste gang er at opleve en
solopgang eller en solnedgang. Scet elever-
ne sammen i smd grupper og lad dem lave
en tur ud af det. Men sig til dem, at de skal

serge for at fa lidt tid i ro derude (mindst 5

min.), sd oplevelsen kan feestne sig i deres

erindring.

Ndr klassen er samlet igen, skal fglgende

opgaver lgses individuelt. Eleven skal:

- Skrive en sceetning som karakteriserer op-
levelsen. Scetningen skal indeholde mindst
ét tilleegsord, fx cerefrygtindgydende, ube-
skrivelig, smuk, ligegyldig, kedelig, harmo-
nisk, billig, storsldet osv.

* Bruge 5 min. til at uddybe sin seetning
sa@ hun fdr en dybere forstdelse for ordenes
betydning. Til eksempel hvis ordet er "stor-
sldet”: Storsldet i forhold til hvad? Hvorfor
er den storsldet? Hvad er det storsldede
ved den? osv. (Og de samme spgrgsmdl
geelder, hvis eleven fx havde valgt at be-
skrive oplevelsen som “kedelig”).

- PG baggrund af oplevelsen skal eleven
skrive et digt (evt. en sang) eller male et
billede af sin naturoplevelse, hvor det vee-
sentligste i elevens forhold til naturen
kommer til udtryk.

Scet eleverne sammen to og to - hvor den
ene skal prgve at fortolke for resten af klas-
sen, hvad den anden vil sige med sit vaerk.
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Arbejdsark

Elevbogen side 19

Oplev en solopgang eller en
solnedgang

Opgaver:

1. Ude 1 naturen: Du skal opleve en solop-
gang eller en solnedgang sammen med
resten af den gruppe, leereren har pla-
ceret dig 1. Sid stille 1 mindst 10 min.
pa det udvalgte sted og betragt naturen.
Teenk 1 mellemtiden pd ord, der kan
beskrive din oplevelse.

2. Tilbage 1 klassen: Skriv en scetning
med tilleegsord, der karakteriserer din
oplevelse, fx cerefrygtindgydende, smuk
kedelig eller lignende.

3. Brug 5 min. til at uddybe beskrivelsen af
din oplevelse: Hvis du fx har skrevet
storsl@et”, skal du forklare storsldet i
forhold til hvad? Hvorfor er oplevelsen
storsldet? Hvad er det storsldede ved
den?

4. Skriv pd baggrund af oplevelsen et digt
(evt. en sang) eller mal et billede, hvor
det vigtigste ved din oplevelse kommer
til udtryk.

5. Scet jer sammen to og to og prgv at for-
tolke for resten af klassen, hvad den
anden vil udtrykke med sit digt/billede.

20 @ DORETE KALLES@E: JORDENS OVERLEVELSE - UNDERVISNINGSVEJLEDNING
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Jordens overlevelse eller dommedag

Elevbogen side 21-33

Man hgrer tit forestillingen om "dommedag”
blive sat i forbindelse med klimaudfordrin-
gen. [ dette kapitel vil der blive set ngjere pd
begrebets religionshistoriske oprindelse, pa
dets almenmenneskelige perspektiver samt
pa dets forhold til klimaet.

Formal

< At eleverne far kendskab til apokalyptiske
visioners betydning historisk og nutidigt.
(Kundskabsmal)

« At eleverne samtaler om og reflekterer
over apokalyptiske visioners betydning
for mennesker og samfund i dag. (Dannel-
sesmadl)

Faglige begreber

- Dommedag

- Profet

- Abenbaring/Apokalypse
- Utopi

< Dystopi

Hvad er dommedag?
Elevbogen side 21

Dommedag er et underligt fenomen. I en
sekulariseret verden som den danske er den
almindeligste association, de fleste af os fdr,
ndr vi hgrer ordet "dommedag”, Jehovas Vid-
ner. Medlemmer af Jehovas Vidner tror bog-
staveligt pd den dommedag, der er skildret i
Johannes’ Abenbaring, og de tror ydermere,
at datoen kan fastslds - og at den kommer
snart! Dommedag tolket som et religigst
feenomen vil fremstd meget fremmed for
mange elever. I dette afsnit forsgger jeg at
dbne begrebet, sd dets almenmenneskelige
betydninger kommer frem. Det gar jeg ved
at tale om utopier og dystopier.

Det er i denne forbindelse ikke vigtigt, om
eleverne selv tror pd dommedag eller ej. Det

vigtigste er, at de gennem kapitlet stgder pa
nogle begreber og refleksioner, der nuance-
rer deres forstdelse af fenomenet domme-
dag.

Ndr jeg igen og igen spgrger, om visionerne
er skrevet i hjerne- eller hjertesprog, s@ er
det for at henlede opmceerksomheden pd
disse visioners karakter af fantasi og poesi.
Utopier og dystopier er skrevet 1 hjertesprog.
De siger mere om forfatterens folelser og
gnsker, end de siger om en egentlig opnd-
elig tilstand i denne verden. Leeser man som
Jehovas Vidner Bibelen bogstaveligt, anser
man derimod Det Nye Testamentes dom-
medagsvisioner for en slags hjernesprog, da
man antager, at det er begivenheder, som
rent faktisk vil indtreeffe. Hvis mdlet imid-
lertid er, at eleverne skal erkende disse vi-
sioner og dremmes almenmenneskelige
karakter, er det vigtigt, at deres karakter af
hjertesprog treeder frem.

Hvis der 1 klassen sidder elever med den
bogstavelige opfattelse af dommedag, skal
de selvfglgelig have lov til at have den. Det
er bare vigtigt for undervisningen, at der
0gs@ arbejdes med den poetiske tolkning, og
at den bogstavelige ikke stdr alene.

Nogle moderne teologer, fx eksistensteolo-
gerne, tyskeren Rudolph Bultmann og dan-
skeren P.G. Lindhardt, har forsegt at “afmy-
tologisere” dommedagen. De tilslutter sig
ikke "myten” om, at Gud er en, der griber ind
ved tidernes ende, men tolker dommedag
som noget der sker hver dag. Hver eneste
dag feelder det enkelte menneske dom over
sig selv gennem sine handlinger.

Utopier og utopiens
historie
Elevbogen side 22-25

Baggrunden for at henvise til utopier (og
dystopier) i arbejdet med dommedagsfore-
stillinger er, at det almenmenneskelige per-



spektiv derved treeder tydeligere frem. Ikke
alle mennesker har en dommedagsvision,
det har kun scerlig religigse grupper. Alle
elever har til gengeeld noget, de enten hdber
pa eller frygter, og som de kan scette i for-
hold til kapitlets indhold.

DAVIDSS@ONNENS FREDSRIGE ,,
Elevbogen side 22

Den klassiske tekst fra Esajas’ bog "Davids-
sgnnens fredsrige” beskriver visionen om en
retfeerdig konge. Denne konge stammer fra
Davids sleegt ("Isajs stub” - Isaj er Davids
far). For jgderne stod kong David (ca. 1000
f.Kr.) som idealet af en hersker, og hans tid
var en guldalder, hvor det israelitiske folk
var herre 1 eget hus. Far kong David havde
joderne keempet for at erhverve sig det land,
som Abraham var blevet lovet af Gud. Og
efter kong Davids dad blev landet delt og
fremmede herskere tiltog sig herredgmmet
over jgdernes land. Dette kulminerede med
den romerske bescettelse 1000 dr senere,
som var en realitet pd Jesus’ tid.

Forskerne er delte i spgrgsmalet om, hvor-
vidt David var en historisk person eller en
legende. Det veesentligste er imidlertid den
betydning, kong David har for den jgdiske
selvforstdelse og identitet: Vi har veceret
meegtige og selvsteendige engang - og vi
kan blive det igen!

Om profeten Esajas har veeret en historisk
person er ogs@ sveert at sige. Man er ret
enige om, at Esajas’ Bog, som den foreligger
i Det Gamle Testamente, er skrevet af flere
Esajas’er, hvor de sidste har brugt den fgr-
stes navn til at give deres profetier autoritet.
I Det Gamle Testamente spiller profetlitte-
raturen en omfattende rolle (fra Esajas’ Bog
til Malakias’ Bog). Temaet "den retfeerdige
konge”, som tager sig af enker og faderlgse
og desuden besejrer fijenderne, er populcert.
Som der stdr i teksten, sd er den retfcerdi-
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ge konge ”gudfrygtig”, dvs. han handler og
degmmer, som Gud gerne vil have det.

Teenk og tal sammen
Elevbogen side 22

Klassesamtalen kan med fordel struktureres
ud fra princippet "Mgde pd midten”.

TT-spgrgsmadlene i elevbogen kan leegge

op til falgende tolkninger:

- Denretfeerdige konge frygter Gud og hand-
ler 1 overensstemmelse med Guds vilje.
Han demmer retfeerdigt og holder med
samfundets svageste mod de steerke
("voldsmecendene”). Han bruger helst ikke
va@ben, men prgver i fgrste omgang at tale
sig til rette (han sldr med “sin munds
stok”).

+ I det fremtidige fredsrige skal "ulven bo
sammen med lammet”, dvs., de stcerke vil
tage hensyn til de svage, og ingen ufred el-
ler krig vil udvikle sig: “Ingen volder ondt”.

- At tale om "ulve” og "lam” er billeder og
dermed hjertesprog. Esajas profeterer for-
mentlig om et rige bestdende af menne-
sker og ikke dyr!

IMAGINE ,,
Elevbogen side 26

Det er muligt, at sangen "Imagine” ikke
rammer bgrn og unge af i dag med samme
kraft, som den gjorde i 70’erne. Teksten ud-
gor ikke desto mindre en klassisk utopi, og -
tankeveekkende nok - sa er der ikke mange
utopier tilbage i vores del af verden! Det er
som om utopier er gdet af mode. Jeg leegger
alligevel op til, at eleverne skal tolke teksten
og forholde sig til, om budskabet siger dem
noget i dag.

I kan se sangen blive fremfgrt pd YouTube
af den amerikanske x-faktor stjerne David
Archuleta. Seg pd den udgave, som hedder



"David Archuleta-Imagine full-video”. Ar-
chuleta bliver heri spurgt, hvorfor han star-
ter med at synge vers tre, og han udtaler, at
det er hans favoritvers, og at det har et godt
budskab! Et udsagn der kan danne udgangs-
punkt for en samtale.

Teenk og tal sammen
Elevbogen side 26

Klassesamtalen kan med fordel struktureres
som "Mgde pd midten”.

TT-spgrgsmadlene i elevbogen kan leegge

op til fglgende tolkninger:

- Sangen hedder “Imagine”, der betyder
"forestil dig”. Det hedder den vel nok, fordi
det forestillede endnu ikke er virkelighed.
Ved at forestille sig et fremtidigt scenario
scettes nutiden samtidig 1 perspektiv som
modscetningen til det gnskede!

- De tre vers (som ikke er omkveed) hos
Lennon handler om fglgende. Vers 1: At
der ingen religion er (religion forstdet som
forestillingen om en anden verden - som
opium for folket). Her er kun mennesker,
der "lever for i dag”, dvs. engagerer sig i
at forbedre nutiden. Vers 2: At der ingen
lande er. Det kan synes som en noget vold-
som vision, men taget i betragtning at det
er mellem lande, der udkempes krig, er
det vel et rimeligt gnske, ndr man vil have
fred mellem mennesker. Vers 3: At der
ingen ejendom er. Alle deler alt, og ingen
misunder nogen noget. Alle behandler
hinanden som "brgdre”.

Forskelle og ligheder mellem Esajas’

og Lennons visioner:

- Ligheden mellem de to tekster er deres
utopiske vision: Dremmen om en bedre
verden med mere retfeerdighed, ingen krig,
ingen ondskab osv. Mdske er det en al-
menmenneskelig tilbgjelighed at have den
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slags forhdbninger? Og hvordan ville ver-
den se ud uden? Der er imidlertid ogsd en
del forskelle: Den, som Esajas foretraekker,
skal bestemme, er kongen. Hos Lennon
fremgadr det ikke tydeligt, men man kunne
svare "ingen” eller "hele folket” ("brother-
hood of man”), hvor ingen udnytter andre
og ingen lider nad (vers 3).
- Holdningen til religion. Allerede i strofe 1
antyder Lennon, at han ingen Himmel gn-
sker. Religion er for ham, som for Marx,
opium for folket, dvs. en tro pd en anden
verden, som ggr, at denne verden mister
veerdi. I modscetning hertil mener han,
at mennesker skal "leve foridag”. I Esajas-
teksten er ”Herren” noget positivt, og
leegger man det til, som teksten oplyser
om profeter, kan man udlede, at utopi-
visionen er Guds vilje, som profeten
forudsiger.
Grunden til forskellene er naturligvis tids-
forskellen pé ca. 2500 dr! Men tankeveek-
kende nok har gnsket om en bedre verden
veeret konstant i alle drene - og bliver for-
mentlig ved med at veere det?!

De tre sidste spgrgsmal er holdnings-
spgrgsmadl og kan indledes med
"Par-interview”.

- Elevernes personlig holdninger til de tre
sidste spgrgsmdl kan man selvfglgelig
ikke forudse, men det er teenkeligt, at de
forkaster Esajas’ religigse utopi og tilslut-
ter sig Lennons verdslige (hvis de over-
hovedet ggr dét). Hvis nogle elever har en
utopi, kan lcereren i klassesamtalen prgve
at arbejde med det tilsyneladende misfor-
hold mellem, at man pd den ene side har en
utopi, men at man pa den anden side ikke
ger noget for at fd den til at ga i opfyldel-
se. Hvis vores verden nogensinde skal blive
bedre, er vi aftheengige af, at nogen bruger
fantasien og ser fremad. Hvis alle elevene



synes, at utopier er noget bras, kan man
spgrge dem, om de tror vores velfcerds-
samfund eller ligestillingen var blevet til,
hvis ingen havde haft utopier.

Dystopier

Elevbogen side 27

I modscetning til utopier er verden i dag
fyldt med dystopier, sdvel pd det politiske
plan som pd det kunstneriske plan.

Den kristne dommedagsvision bliver i elev-
bogen kaldt en dystopi. Det er selvfalgelig
ikke helt preecist, da dommedag i den krist-
ne forstdelse kan siges at veere en "gleedens
dag”, hvor Gud griber ind og udsletter alt det
onde - hvorpd en ny og bedre verden opstdr.
Hvorvidt man anser dagen for en gleedens
dag, det er naturligvis afheengig af, om man
tror pd, at man kommer med over i den nye
verden. Der har i kristendommens historie
veeret store diskussioner om, hvilke kriterier
man skulle opfylde for at veere blandt de
frelste.

Allerede i Det Nye Testamente er der forskel-
lige opfattelser af frelse: I Johannes’ Aben-
baring siges det rent ud, at man dgmmes ef-
ter sine gerninger, mens Paulus overvejende
er af den opfattelse, at troen pd Jesus Kristus
er nok til at blive frelst. Ogsda Luther betoner
frelsen "ved troen alene”. I dag er der ogsda
forskellige opfattelser af, hvem der frelses
pa dommedag. Nogle inden for kirkens hgj-
reflgj, fx preesten Henrik Hgjlund, erklcerer
dbent, at nogen frelses, og andre gdr fortabt.
Andre, fx grundtvigianeren Kaj Mogensen,
mener, at Gud frelser alle og forkaster ide-
en om “den dobbelte udgang” (det at nogen
kommer i Helvede og andre i Himlen).

DEN LILLE APOKALYPSE ,,
Elevbogen side 28

Pa Jesus' tid var dommedagstanken ud-
bredt, som det er nceerliggende i sveere tider,
0g mange mennesker troede, at verdens
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ende var ncer. Denne tanke veekker nok ikke
umiddelbart genklang hos de fleste danske
skoleelever. Imidlertid er det kommet pd
mode igen at tale om dommedag i en scerlig
sammenheceng, nemlig i klimadebatten! For
at forstd holdningerne til klimaudfordringen
er det relevant at kende til den oprindelige
betydning af begrebet. Eleverne skal derfor
lcese "Den lille Apokalypse”, som er en dom-
medagsvision fra Det Nye Testamente.
Foruden Johannes’ Abenbaring, som er én
stor apokalypse, har bdde Matthceusevan-
geliet (kap. 24), Markusevangeliet (kap. 13)
og Lukasevangeliet (kap. 21) en lille apoka-
lypse. Det er denne sidste dommedagsvi-
sion, eleverne skal lcese.

Teenk og tal sammen
Elevbogen side 28

Klassesamtalen kan med fordel struktureres
som "Mgde pd midten”.

TT-spgrgsmadlene i elevbogen kan leegge

op til fglgende tolkninger:

- Der er forskellige tegn pd, at dommens dag
er neer: Krige, som hedningerne vinder og
joderne taber; naturkatastrofer; hungers
ngd og efterfalgende angst. Det er de li-
delser, som verden md igennem i de sidste
tider.

- Spgrgsmdlet om, hvorvidt "Den lille apo-
kalypse” er skrevet i hjerne- eller hjer-
tesprog, kan leegge op til spgrgsmadlet om,
hvorvidt forestillingen om dommens dag
overhovedet skal forstds bogstaveligt som
en dag, hvor Gud demmer os. Hvis ikke
den skal forstds sGdan, kan man overveje,
hvad en sddan dommedagstanke kan
symbolisere, og hvem der i dag demmer
os, ndr vi har gjort noget moralsk forkert?
Som bgrn er det vel vores forceldre, men
efterhdnden er der jo ikke sG mange andre
end os selv til det. Naturligvis er der ogsa
de andre mennesker, men det teeller jo kun,
hvis vi selv er enige 1 vurderingen, ligesom
vi omvendt kan have ddrlig samvittighed



over noget, selv om det ikke bliver opdaget.
Samtalenkanmdskekommetilatforudgribe
overvejelserne 1 nceste TT-spargsmadl
om, hvorfor dommedagsvisioner over-
hovedet skabes?!

< Guds mening er at vise, at det er for sent at

leere at opfegre sig ordentligt. Ikke desto
mindre vil Gud dog forbarme sig over de
troende og sende sin sgn, Menneskesgn-
nen (en betegnelse Jesus bruger om sig
selv, ndr han vender tilbage efter sin ded
og opstandelse), for at frelse de udvalgte -
dem evangelisten taler til.
Guds mening med dommedag - ifglge Lu-
kas - er sdledes at bringe "forlgsning” el-
ler frelse til de udvalgte. De skal leve vide-
re med Gud i den nye verden. I denne tekst
stdr der ikke, hvilke kriterier der er for at
veere blandt de udvalgte. Hvis man vil ka-
ste lys over det, kan man fx leese "Verdens-
dommen” i Matt. 25, 31-46, eller repetere,
hvad man ellers ved om kristendommen.

< Man kan nok altid {inde tegn, der passer
pd dommedag i en menneskelig verden:
Krigen mod terror, hungersngd og krige 1
Afrika, tsunamier m.m.

- Om dommedag er ncer kan forstds pd to
madder: Enten den bogstavelige, at Gud er
ved at afslutte denne verden, eller at den
enkelte selv skal gribe 1 egen barm og
overveje, hvad hun eller han kan gare for
at skabe en bedre verden.

Er klimaforandringer tegn
pa dommedag?
Elevbogen side 29

Som neevnt i1 elevbogen er der mange, der
benytter ordet dommedag uden at skelne
imellem, hvem der er subjekt for begivenhe-
derne. For at rydde lidt op 1 begrebsforvirrin-
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gen har jeg i opremsningen med overskrif-
ten "Forskellige opfattelser af hvem der stdr
bag dommedag” i elevbogen side 29 valgt at
skelne mellem tre dommedagsscenarier:

« Et hvor Gud er subjekt.

- Et hvor naturen gdr sin gang.

< Et hvor mennesket er ansvarligt for dom-
medagstruslen.

Ideen med denne skelnen er at bevidstggre
eleverne om forskellene og nuancerne i de
udsagn og udtryk, de mgder, hvor begre-
bet dommedag optreeder. Denne skelnen er
iscer vigtig i forhold til handlingsaspektet:
Kan og skal jeg handle, eller skal jeg lade sta
til? Hvis det er Gud eller tilfeeldigheder, der
styrer verden, ma jeg bare lade std til. Hvis
mennesket til gengeeld har en rolle at spille i
forhold til udviklingen, har jeg som medbor-
ger et medansvar.

I elevbogen er der en del referencer til for-
skellige dommedagsfilm, hvoraf eleverne
sikkert kender en del. De kan formentlig selv
leegge flere titler til. Klimakatastrofefilmen
The Day after Tomorrow er interessant, idet
den som den hidtil eneste fremhcever men-
nesket som ansvarligt for klimadomme-
dagstruslen.

THE DAY AFTER TOMORROW ,’
Denne film er en udmeerket speendingsfilm,
som er tilladt over 11 dr, og I kan se den sam-
men i klassen, hvis I har tid. Alternativt kan
du selv se filmen og genfortcelle handlingen
for eleverne og vise udvalgte scener. Jeg kan
anbefale fglgende scener: 2-7 0g 9-12 og
29-32. De tager tilsammen ca. 45 minutter.
Med disse scener bliver hele klimascenariet
rullet op og afsluttet. Den mellemliggende
handling er ikke veesentlig for klimasam-
menheengen, og du kan meget let fortcelle
den for eleverne.



Toenk og tal sammen
Elevbogen side 30

TT-spgrgsmadlene i elevbogen kan leegge
op til falgende tolkninger:

« Filmen forudgriber det scenario, hvor den
globale opvarmning har ndet sin greense.
Pd den nordlige halvkugle er sd meget ind-
landsis smeltet, at de vandstrsmme, som
ellers garanterer vores tempererede klima,
ikke leengere varmer omgivelserne op. Den
nordlige halvkugle undergdr pd ultrakort
tid en voldsom afkgling og udscettes for
vilde snestorme og andet ukontrollabelt
vejrlig. En ny istid er begyndt!

Hvis du vil gd i detaljer med filmens effek-
ter, kan du lese pd DMI's hjemme-
side www.dmi.dk, hvor en meteorolog
har gennemgdet filmen for at undersg-
ge, hvorvidt der er videnskabeligt hold 1
filmens pdstande. P& hjemmesiden frem-
gdr det bl.a., at: "Udgangspunktet for fil-
men er, at en istid igangscettes pludseligt
og alene ved et nedbrud af oceancirkulati-
onen. Dette er ganske kontroversielt. Det
er rigtigt, at et nedbrud af oceancirkulati-
onen (den sdkaldte termohaline cirkula-
tion) i sig selv kan fgre til vaesentlig re-
gional afkgling over betydelige dele af
den nordlige halvkugle. Men at dette i fuldt
omfang kan aktivere de globale tilbage-
koblingsmekanismer, der skal til, for at is-
tiden virkelig udvikler sig, er tvivlsomt.”
Jack taler i begyndelsen af filmen (scene
3) om, at det er vores brug af fossile breend-
stoffer, der far isen pd polerne til at smel-
te. Smeltevandet forstyrrer saltbalancen i
Golfstrammen (oversat som Den nordat-
lantiske strgm), som dermed kgles ned -
og vort tempererede klima pd den nordlige
halvkugle kan ikke opretholdes. Den ame-
rikanske vicepreesident vil helst ikke tro
ham, da han indvender, at det vil koste 100
milliarder af dollars at afveerge klimakata-
strofen.
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+ Et interessant spgrgsmdl, som vi voksne

0gsa kan stille hinanden, er, hvorfor den
slags katastrofefilm overhovedet bliver la-
vet. Vi kan ogsd spgrge en anelse bredere:
Hvorfor {finder mennesker 1 det hele taget
pd at digte dystopier?
Fremtidsforestillinger afspejler ofte den
nutid, de er skrevet i. Utopier skabes ud
fra kritik af det bestdende samfund og
fremstiller idealet, som vi burde strecebe
imod! Dystopien er utopiens modstykke,
men har mdske alligevel rod i den samme
utilfredshed. Blot er det lettere (0og mere
underholdende) at forestille sig den veer-
ste af alle verdener end den bedste af alle
verdener.

Dystopier har ofte deres udspring i mo-
ralsk indignation: Ndr vi forestiller os, hvor
galt det kan ga, hvis vi fortscetter ad sam-
me vej som nu, kan vi stadig nd at cendre
kurs. Fx er George Orwells roman 1984 en
typisk science-fiction dystopi, der skildrer
et totaliteert (socialistisk?) fremtidsrige.
Den danske forfatter Svend Age Madsens
roman Lad tiden gad er skdret over sam-
me leest. Her fremmales et fremtidssam-
fund, hvor mennesker transporteres til en
ny familie hver nat. Sdledes holdes men-
neskenes fglelser nede, da de er farlige for
magthaverne.

Mange af nutidens dystopiske film er
desuden katastrofefilm. Hvad er det ved
mennesket, der veekker vores lyst til at se
den slags? Vi er jo dybt ambivalente over
for dommedagsscenarierne: P4 den ene
side frygter vi at komme ud for noget lig-
nende, pa den anden side sidder vi og lab-
ber det 1 os. Den antikke, graeske filosof
Aristoteles talte om “katarsis-effekten” -
en slags renselsesvirkning, som det har pa
os at gennemleve vores veerste frygt. Mda-
ske kan vi bedre leve med vores frygt, ndr
vi har set den pd skecermen? Eller vi kan
gleede os over, at det ikke er os (endnu)?



To kristnes syn pa
klimaforandringer
og dommedag
Elevbogen side 31

Under denne overskrift preesenteres to tek-
ster, hvor to teologer udtrykker to forskel-
lige tolkninger af, hvorvidt klimaforandrin-
gerne er tegn pd dommedag. Eleverne skal
forholde sig til de to tekster, og til slut skal
de selv tage stilling til, hvorvidt de mener, at
klimaudfordringerne er tegn pd dommedag.
I denne samtale er det vigtigt, at de farst gor
sig klart, hvilken betydning af dommedag de
benytter, ndr de taler: Taler de i hjerne- eller
hjertesprog?

STORME MASKE

TEGN PA DOMMEDAG 39

Biskop Steen Skovsgaard vil ikke afvise, at
klimaforandringerne kan veere tegn pd dom-
medag. Sa vidt man ma forstd Skovsgaard,
betyder det, at han har en ret konkret ud-
leegning af dommedag. Ikke som en poetisk
vision om en fjern fremtid, men en reel begi-
venhed, som kan beskrives 1 hjernesprog.
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Toenk og tal sammen
Elevbogen side 31

Klassesamtalen kan med fordel struktureres
som "Mgde pd midten”.

TT-sp@rgsmadlene i elevbogen kan leegge

op til fglgende tolkninger:

+ Skovsgaard citerer fra "Den lille Apokalyp-
se” 1 Lukasevangeliets kapitel 21 og ser alle
varslerne om dommedag afspeijlet i nuti-
dens verden: krig, ondskab, naturkatastro-
fer m.m. Heriblandt "havets og breendin-
gens brusen”, som han identificerer med
de mere ekstreme klimaforhold, som vi
har haft i de senere dr.

+ Skgnt Skovsgaard synes at mene, at initia-
tivtageren til dommedag er Gud, sé gor det
ham imidlertid ikke passiv og afventende i
forhold til klimaudfordringen.

- Ndr Skovsgaard til slut siger, at "vi skal leve
forsvarligt som forvaltere af denne jord”,
s@ forudgriber han Martin Ishgys kritik,
ndr denne heevder, at "hvis miljgkrisen er
begyndelsen pd dommedag, er der ikke no-
get, vikan gare ved den”. Ifglge Skovsgaard
md vi ikke bare lade std til, men skal handle
aktivt. Om man sd kan sige det, Skovs-
gaard siger, uden at modsige sig selv, er
det neceste spgrgsmdl. For hvis man virkelig
1 bogstavelig forstand mener, at Gud er
1 gang med at iveerkseette dommedag,
er det vel hans vilje. Og Gud har vel
neeppe 1 sinde at forhandle med men-
nesket om, hvad der er hans vilje.



TRO KRAVER

REFLEKTERET TENKNING ’,
Skovsgaard fdr kritik af sognepreest Martin
Ishgy, som i den anden tekst afviser pdstan-
den om, at klimaforandringerne er bogsta-
velige tegn pd dommedag.

Teenk og tal sammen
Elevbogen side 33

Klassesamtalen kan med fordel struktureres
som "Mgde pd midten”.

TT-spgrgsmadlene i elevbogen kan leegge

op til fglgende tolkninger:

« Ishgys argument mod at anse klimaforan-
dringerne som tegn pd dommedag er, at
der har veeret masser af begivenheder 1 hi-
storien lgb, der mindst ligesd godt kunne
siges at indvarsle dommedag: Krige, syg-
domme o0g menneskelige katastrofer.
Hvorfor er det netop klimaet, der far bi-
skoppen til at associere til dommedag?

- For Ishgy er den afggrende forskel, om
man mener, at mennesket har et medan-
svar for klimatruslen. Har menneskene et
medansvar, har vi ogsé mulighed for gen-
nem vore handlinger at afveerge klima-
truslen. Hvis man derimod mener, at dom-
medag er Guds vilje, kan man lige sé godt
lade sta til.

Ishgyharimidlertidisinkritik overset, at det-

te ikke er, hvad Skovsgaard mener. Skovs-

gaard mener rent faktisk jf. ovenfor, at
mennesket skal handle i forhold til klimaet.

- Det sidste spgrgsmdl er et holdnings-
spergsmdl, som eleverne md tage stilling
til og drefte i grupperne. Debatten kom-
mer sandsynligvis til at std mellem natu-
ren eller mennesket. 0g dermed om vi som
mennesker overhovedet har en mulighed
for at afhjeelpe klimaproblemet. Spgrg evt.
en naturfagskollega om argumenter for
og imod, hvis du ikke selv fgler dig godt
nok kleedt pa.
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AKTIVITET
Lav en collage over temaet: Hvad hdber og
frygter I allermest?

Nu skal eleverne lave en collage over tema-
et: Hvad frygter og/eller hdber I allermest,
0og hvem skaber det, I hdber eller frygter?
Kan vi mennesker ggre noget for at undgd
det, vi frygter, og fa det til at gé i opfyldelse,
vi hdber?

Collagen kan enten laves pd computer, fx i
programmet Paint eller Paint shop pro - el-
ler eleverne kan finde billederne pd compu-
teren og scette dem op pd et stykke pap. Det
er vigtigt, at eleverne fglger instruktioner-
ne pd arbejdsarket, s handlingsaspektet:
Hvem kan ggre noget? ogsd kommer med!



Arbejdsark

Til elevbogen side 33

Hvad hdber og frygter I
allermest?

Lav to og to sammen en collage ved
hjcelp af et billedbehandlingsprogram. I
kan ogsd bare veelge at finde billederne
pd computeren og sd printe dem ud og
scette dem sammen pa et stykke pap.

Jeres collage skal rumme fglgende:
1. Et motiv med noget I frygter.

>. Imotivet skalder flettesnogetind, som
I hdber pad.

3. En antydning af hvem der skaber eller
iscenescetter det, I frygter eller hdber

pa.

4. En antydning af hvem der kan ggre
noget for at afveerge det frygtelige
og opfylde det gnskelige?

5. Fyld hele collagen ud, evt. ved ogsd
selv at tegne og male eller finde flere
billeder.

6.Til slut skal jeres tomandsgruppe

scette sig sammen med en an-
den gruppe og fors@ge at tolke
hinandens billeder, gerne ud fra
spgrgsmadlene her pd arket.
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Natur, klima og etik

Elevbogen side 34-47

I dette kapitel skal der arbejdes med, hvilken
etisk holdning man kan have over for natu-
ren og klimaet. Kapitlet tager udgangspunkt
1 en raekke bibelske fortcellinger, men breder
langsomt perspektivet ud til mere almen-
menneskelige forhold.

Formal

- Eleverne far kendskab til forskellige kli-
maetiske principper. (Kundskabsmal)

- Eleverne samtaler om og reflekterer over,
hvilke klimaetiske principper de selv kan
std inde for. (Dannelsesmadl)

Faglige begreber

= Natur

= Neeste

« Antropocentrisme
 Biocentrisme

Bibelen om etik og moral
Elevbogen side 35

Som elevbogen antyder i bibelcitaterne, sa
er der ikke meget at hente om menneskets
forhold til dyr og natur i Bibelen. I Det Gam-
le Testamente er der kun fé anbefalinger -
0g necesten alle har mennesket 1 centrum: 1
mennesker skal behandle dyrene ansteen-
digt, for ellers gdr det i sidste ende ud over
jeres egen velfcerd. Savel buddet om ikke at
lade oksen spise, mens den tcersker, som
det om Jordens "sabbat” eller brakleegning
kan siges i sidste ende at gavne mennesket.
At den gammeltestamentlige jgdedom er
sa uinteresseret i naturen i sig selv, er i gv-
rigt hgjst uscedvanligt i religionshistorien jf.
kapitlet Skabelse og natur side off. Distink-
tionen mellem mennesker og dyr som madl
for etikken forudgriber elevbogens skelnen
mellem antropocentrisk og biocentrisk etik.

Toenk og tal sammen
Elevbogen side 35

TT-spgrgsmadlene i elevbogen kan leegge

op til falgende tolkninger:

- Citaterne opfordrer stort set alle til, at vi
skal veere gode ved dyrene for menneske-
nes skyld. Hvad enten det handler om
brakleegning eller husdyrvelfcerd, er det
sveert ikke at tolke de bibelske tekster der-
hen, at madlet er menneskers velfecerd.

- Det er sdledes mennesket, der fgrst og
fremmest bliver taget hensyn til. Ifglge Det
Gamle Testamentes tankegang skal men-
neskene dog ogsd overholde budene for
Guds skyld, for Gud vil menneskenes bed-
ste med sine bud. Skgnt menneskene selv
kunne finde pd at behandle dyrene uhen-
sigtsmeessigt (tage moderen i stedet for
ungerne, undlade at give oksen mad osv.),
ved Gud, hvad der tjener menneskets bed-
ste pa langt sigt.

Hvad er natur?
Elevbogen side 35

[ dette afsnit skal der filosoferes over be-
grebet "natur”. Ifglge de didaktikere, der be-
skeeftiger sig med filosofi med barn, er det
en vigtig del af filosofien at analysere de be-
greber grundigt, som man taler om.

Malet er ikke blot at definere begrebet "na-
tur”, men ogsd at ryste elevernes alminde-
lige/ubevidste opfattelse af, hvad natur er.
Sa vil de begynde at undre sig over feeno-
menet, og nye spgrgsmdl og ny erkendelse
kan opstad.

I forsgget pd at begrebsbestemme fx "na-
tur” er det meget almindeligt, at eleverne
kommer med en del eksempler pd, hvad der
er natur eller naturligt, mens kun fa elever
magter kunsten at komme med en generel
definition. Det er lcererens opgave at bringe



eleverne ncermere pd en generel definition.
Hvis eleverne ikke selv kommer pd det, kan
lcereren spgrge til kriterier for eller grunde
til, at noget er natur.

For leereren gdr i gang med at filosofere,
skal hun naturligvis selv have teenkt over
begrebets betydninger og hvilke samtaler,
det vil veere befordrende at leegge op til pd
baggrund af denne afklaring.

[ det feolgende vil lcereren fd hjeelp til sin
forberedelse. Det vil der her i vejledningen
blive brugt en del plads pa. Det skyldes, at
det er en grundleeggende filosofisk metodik,
som kan overfares til alle andre feenomener,
der skal arbejdes med i faget kristendoms-
kundskab, fx Liv og da@d; Lykke og lidelse;
Keerlighed og had; Godt og ondt; Retfcerdig-
hed og uretfeerdighed; Skyld og ansvar m.m.
(Jf. Feelles Madl 2009, s. 23).

Toenk og tal sammen
Elevbogen side 36

I de to neoeste TT-bokse er det meningen, at
eleverne skal filosofere over begrebet "natur”.
[ tilretteleeggelsen af de filosofiske samtaler
skal leereren helst medtcenke, at alle elever
far teenkt og far mulighed for at komme til at
reflektere og formulere sig. Samtidig er det
ikke scerlig sandsynligt, at den sproglige og
tankemoessige opfindsomhed, der skal til, er
umiddelbart til stede, hvis eleverne ikke er
vant til at teenke pd denne madde. Det er der-
for vigtigt, at eleverne bliver stimulerede af
lcererens og de andre elevers spgrgsmdl og
ideer.

Man kan godt indlede timen med en indi-
viduel brainstorm over emnet, men herefter
er det vigtigt, at leereren strukturerer be-
grebsanalysen pa tavlen. Tag dig god tid -
eftertanke kreever tid - og pregv som lcerer
at styre samtalen ved at stille spgrgsmal og
sammenfatte dem pa tavlen.

Ndar samtalen i hgjere grad tager form af en
egentlig veerdidebat (om naturen er god eller
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ond?), er det leererens rolle som "sokratisk”
samtaleleder at skulle opmuntre eleverne
til at argumentere for deres udsagn samt
forholde sig til hinandens synspunkter. Prgv
som leerer at veere sd tilbageholdende som
muligt! (Se 1 gvrigt indledningsafsnittet i un-
dervisningsvejledningen om Den {ilosofiske
klassesamtale side 7).

TT-spgrgsmdlene i elevbogen kan leegge

op til fglgende tolkninger:

« Natur har forskellige betydninger i vores
dagligdags brug af ordet (kig selv i ordbg-
ger og leksika for yderligere begrebsbe-
stemmelse). Groft sagt kan man inddele
vores brug af ordet i to:

- Medfgdt karakter eller anleeg, som
man ikke selv er herre over eller kan
cendre, fx "det er hans natur at veere
sky”.

- Naturen "derude”/uden for, som er
updvirket af menneskelig indflydelse.
Dvs. det uden for den civiliserede
bykultur.

I dagligsproget bruger eleverne nok oftest
ordet i betydningen "naturen derude”, som
0gsd er den forstdelse af natur, som bogen
arbejder ud fra: "Vi skal ud i naturen”. Na-
tur forstds tit som modscetningen til det,
som mennesker har skabt. Det der ligger
imellem byerne, ndr man kgrer pd motor-
vejen! Men lad eleverne selv komme med
eksempler. Sandsynligvis vil eleverne ogsd
komme med eksempler, som ikke er spor
naturlige, fx landbrugsland. Desuden er
den meste skov jo ogsd plantet. Med bjerge
og hav kommer vi ncermere ”“naturen”,
men hvad med den sg med strandbred,
man har skabt ved Herning, Frederikshavn
osv?

Sammenscetninger med ordet “natur” kan
veere med til at bestemme dets betydning.
Fx "naturkatastrofe” (dvs. ikke menneske-
skabt ulykke), eller "naturlove” (tyngdelo-



ven eller planeternes baner om Solen),
som er naturkreefter, der netop ikke kan
cendres af mennesker (sa vidt vi ved i al
fald).

"Naturens gang” kan fx bruges om daden
- er dgden naturlig?

"Naturfolk” er mennesker, der lever i teet-
tere afheengighed af naturen end den vest-
lige civilisation.

"Naturfredning” betyder, at man vil for-
hindre mennesker 1 at blande sig i natu-
ren.

Nogle vil formentlig komme pa det afled-
te ord "naturlig”. Ndr vi bruger betegnel-
sen "naturlig” om noget, mener vi som re-
gel, at det er mere "rigtigt” eller "oprinde-
ligt” end andet - mdske ligefrem "med-
fgdt”. Men hvad er mest naturligt for men-
nesket?: At fd bgrn? At elske en af det
modsatte ken? At bo pd landet eller at bo i
byen? At spise gkologisk? At spise dyr?
Det er mdske her, man virkelig kan komme
1tvivl om, hvorvidt der faktisk findes noget,
der er naturligt - eller "natur”. For ganske
fa dr siden var de fleste i landet enige om
det unaturlige i at elske en af det mod-
satte ken. Sddan er det ikke leengere. Man
kan derfor sparge: er "natur” og "naturlig”
bare relative begreber, som vi selv skaber
for derncest at kalde de ting, som vi tilfcel-
digvis selv synes bedst om, for "naturlige”?
Nogle af modscetningerne til "natur” og
"naturlig” er sandsynligvis dukket op 1 1g-
bet af besvarelsen af det foregdende
spgrgsmadl. Det kan fx veere natur versus
kultur; naturlig versus kunstig; naturlig
versus opdyrket; natur versus civilisation.
Det "kulturlige” er det, som mennesker har
pavirket, forarbejdet eller skabt.

Om mennesket eller dyr er mest natur?
Mennesket er natur mht. drifter og behov.
Men mennesket er samtidig unatur, fordi
vi er frie. Vi kan styre vores drifter. Vi kan
lade veere med at spise, vi kan afholde os
fra sex osv. Men kun til en vis greense (sa-
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ledes bliver ogsd frihed en modscetning til
natur). Dyr er ikke kultur som mennesker.
De har ikke bearbejdet naturen og kan ikke
styre deres drifter, men lever efter deres
instinkter. De kan fx ikke ga pd slankekur.
Dyr er altsd mest natur - mad vi nok er-
kende.

« Stort set al natur 1 Danmark er "unatur-
lig”, dvs. bearbejdet/plantet af mennesker
osv. Ndr byboen gdr tur i den nydeligt til-
rettelagte park, gdr hun “ud i naturen”.
Leeg meerke til det gamle ord "anleeg” - fx
@stre Anleeg i Kgbenhavn. Her fremgdr
det af betegnelsen, at "naturen” er ”an-
lagt”. Eller ordet "plantage” - hvor treeerne
er plantet. I mange andre lande er der
langt mere "naturlig” natur, fx bjerge, klip-
per, hav (hvis det er ubergrt af forurening)
m.m. Spgrg evt. en naturfagsleerer, om der
er noget ubergrt natur, "urskov” eller lig-
nende i ncerheden, som I kan tage ud at
kigge pa.

- Pa billedet side 36 er det meste kultur, dvs.
dyrket land - pd ncer skyerne og luften.
Sddan vil det veere mange steder pd lan-
det. Alligevel har vi muligvis en oplevelse
af at komme "ud i naturen”, ndr vi fx cykler
en tur mellem markerne. Marker og plan-
tede traeer er mere naturlige end den by,
som de fleste af os bor i. Korn og planter er
levende, dvs. organiske, mens huse er uor-
ganiske og ikke vokser (af sig selv). SG ma-
ske er der grader af natur: Organisk og
ubergrt af menneskehdnd; organisk og
plantet af mennesker og uorganisk og
skabt af mennesker.

Teenk og tal sammen
Elevbogen side 36 (nederst)

TT-spgrgsmdlene i elevbogen kan leegge

op til fglgende overvejelser:

- Eleverne har sikkert haft bdde gode og
ddrlige oplevelser i naturen. Hvis ikke md
lcereren hjeelpe til med eksempler pd en



skiferie i strdlende sol, en vandretur til en
bjergtop eller lignende. Det viser sig hur-
tigt, at oplevelser i naturen kan veere bdde
gode og darlige. Naturen er altsa ikke et
entydigt positivt feenomen. Den gar tit
modstand. Den menneskelige kultur/civili-
sation er til gengeeld ikke sd darlig, ndr
man kommer drivvdd hjem med sit telt pa
ryggen efter at have vandret 10 km i regn-
vejr.

Det forrige spergsmdl kan lede over i
spgrgsmadlet om, hvorvidt naturen er god
eller ond? Et eksempel pd, at naturen er
ond, er fx sygdomme. At helbrede en syg-
dom anser vi for godt, men det er vel ikke
naturligt? Ergo er det unaturlige godt. Men
er det naturlige sé ondt? Er det fx godt at
dyrke marken "naturligt”, dvs. uden kunst-
godning (ogsd en modscetning til natur)?
Ja, ville nogle sige. Men hvad sd hvis vi kun
kan brgdfede halvt s mange mennesker?
Det er alts@ godt, at mennesker har teem-
met naturen. Men kunne vi s@ ikke bare
undveere den - og skabe en kunstig ver-
den, der var meget mere hensigtsmaessig?
Kunne man forestille sig naturen indret-
tet fuldsteendigt efter menneskets forgodt-
befindende? Hvad nu hvis treeerne fx var
af plastik. Kan man forestille sig et frem-
tidsscenario, hvor treeernes fysiske be-
tydning (fotosyntese m.m.) er overtaget af
maskiner, og menneskene selv konstruerer
naturen?

Dette er en meget vanskelig diskussion,
fordi vores forhold til den fysiske natur
med treeer, vejr, vind mv. er sa sanseligt.
Hvordan ville man have det, hvis man ikke
af og til kunne meerke vinden mod sin kind?
Kunne man leve indendgrs 24 timer 1 dag-
net? Mdske vil nogle elever synes, det var
en fremragende idé! Men andre vil for-
mentlig veere uenige. Som filosoffen K.E.
Lagstrup pdpeger, sd har vores afstands-
lgse sansning af naturen formentlig en be-
tydning for vores forstdelse af os selv som
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natur. Af og til kan man fgle en dybere be-
slegtethed med naturen, ndr man oplever
den. En besleegtethed som de biocentri-
kere, vi skal hgre ncermere om, tager ud-
gangspunkt i, ndr de mener, at naturen
har en veerdi i sig selv.

Ville man mangle noget, hvis skoven var
af plastik og konstrueret af mennesker?
Maske ville man savne det levende i natu-
ren, at troeerne vokser og bliver starre.
Men det kunne man vel ogsd klare kun-
stigt? Det kan veere sveert at udtrykke, men
alligevel har vi mdske en gleede ved den
levende naturs eksistens. Hvorfor asfalte-
rer vi ikke vores greesplene, sd den ikke
skal slds? Det ville da veere meget nem-
mere ...

Enighed om disse spgrgsmadl opnds efter al
sandsynlighed ikke, men tankevirksomhed
omkring naturbegrebet og naturoplevelser
skulle gerne stimuleres.

Klimaetiske positioner
Elevbogen side 37ff

Indledningsvis henledes elevernes opmaeerk-
somhed kort pd den forskel, der er mellem
etikken 1 Det Gamle Testamente og Det Nye
Testamente. [ Det Gamle Testamentes etik er
der bud for alle teenkelige situationer. I Det
Nye Testamente er der kun ét principielt bud,
som skal appliceres pd samtlige enkelttil-
felde, nemlig "Det dobbelte keerlighedsbud”:
"Du skal elske Herren din Gud af hele dit hjer-
te og af hele din sjcel og af hele din styrke og
af hele dit sind, og din nceste som dig selv”.
Pd den ene side burde det gare det lettere
med ét bud i stedet for mange; pa den anden
side bliver det langt mere besveerligt, da den
enkelte skal teenke sig om og scette sig ind i
den andens fglelser og behov. "Som dig selv” i
det dobbelte keerlighedsbud betyder: som du
gerne selv ville have det, hvis du var i samme



situation. Dette bud forudgriber "Den gyldne
regel” og er en gvelse 1 ansvar og empati.
Som det fremgdr af faktaboksen side 37, er
Den gyldne regel ikke kun en kristen opfin-
delse. Stort set alle religioner og kulturer har
veeret inde pd det samme princip - selv en
ateist vil veere enig. Men forskellen pd reg-
lens udbredelse kan siges at ligge i omfanget
af dens gyldighed, dvs. hvem ncestebegrebet
omfatter. I nogle kulturer har slaver ikke vce-
ret indbefattet, i andre var man kun respekte-
ret, hvis man havde en vis indteegt. Og hvad
med kvinder? Eller mennesker med en anden
religion? Eller tjenestefolk? De har ogsd vee-
ret mindre veerdige langt op i historien. I den
vestlige verden er vi kommet relativt langt i
at udvide gruppen af neester - nu har fx ogsa
bern fdet rettigheder. Men hvad sG med dy-
rene? vil nogen spgrge. Eller naturen? Skal
disse ogsd inkluderes i gruppen af "ncester”
med scerlige rettigheder.

Det er netop formdlet med delafsnittene
"Hvem er min neeste” og "Hvor langt reekker
mit ansvar?” at de skal bibringe eleverne en
forstdelse af ncestebegrebets mulige “ela-
sticitet”. P& tegningen over ncestehierarkiet
fremgdr det, at der er forskel pd, hvem den
enkelte anser for at veere sin nceste. Ogiden
tilhgrende tekst opregnes konsekvenserne af
de forskellige tolkninger af "nceesten”.

I afsnittene "Natur- og klimaetik”, "Antropo-
centrisk etik” og "Biocentrisk etik” introduce-
res yderligere to begreber - antropocentrisk
etik og biocentrisk etik - som kan hjeelpe
eleverne med at fa overblik over og nuancere
de forskellige holdninger til klimaproblema-
tikken, de mader. Neestehierarkiet og begre-
berne antropocentrisk og biocentrisk etik er
inddraget med det formdl, at eleverne skal
forstd at anvende dem i de "klimaetiske di-
lemmaer” (side 42-43).

Antropocentrisk etik
Antropocentrismen er vidt udbredt i dag -
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0gsd ubevidst. Det er vigtigt, at eleverne far
en forstdelse af, at holdninger, som man for
en umiddelbar betragtning ser ud til at have
af hensyn til dyrene, i virkeligheden er af
hensyn til mennesket. Fx kan argumentet
for ikke at ville udrydde isbjgrne i virkelig-
heden veere antropocentrisk: Det er en san-
selig flot oplevelse for mennesker at kunne
se pd isbjgrne og kende til deres eksistens.
Man kan dog ogs@ argumentere biocentrisk
mod udryddelse af isbjgrnene: Det er synd
for isbjgrnene - de sulter og lider - eller ver-
den bliver mindre mangfoldig og forunder-
lig uden isbjgrne. Men har verden faktisk en
mening om det? Er det ikke i sidste instans
kun menneskets forestilling om naturen, der
kreenkes, ikke naturen i sig selv? Og mht. is-
bjernenes lidelser: Hvad med vores burhgns
0g tremmegrise, lider de ikke ogsa? Er is-
bjarne "sgdere” end grise? Mdske bliver de
sgdere, fordi der er feerre af dem? Eller fordi
de har pels og store gjne? Er det en rimelig
argumentation?

Biocentrisk etik

Her geelder hensynet til alle etiske subjekter,
bdde dyrearter og den levende og den dgde
natur. Dette kan begrundes med (mindst) to
forskellige argumenter:

1. Naturens sarbarhed: Teolog og miljg-
etiker Mickey Gjerris tilslutter sig en bio-
centrisk etik ud fra argumentet om naturens
sdrbarhed. Ligesom man kan identificere sig
med mennesker og have medfglelse med
dem i deres lidelser, kan man ogsd fele med
naturen pga. dens sdrbarhed. Ogsd naturen
er "endelig”, sdledes forstdet at den kan "dg”
eller udryddes. Hvis en regnskov fx bliver
udryddet, dgr alle levende veesner 1 skoven.
Ifglge Gjerris gar det en etisk forskel, om vo-
res handlinger fremmer det levendes mulig-
heder for at udfolde sig eller fremmer den
dad, der i sidste ende ikke kan undgds, men
dog udscettes et stykke tid endnu.

2. Samhgrighed mellem menneske og



natur: Mdske heenger mennesket og natu-
ren alligevel teettere sammen, end vi umid-
delbart kan argumentere for? Ligesom det
blev antydet ovenfor, hvor vi overvejede
muligheden af at gd tur i en plastikskov.
Mennesket er et stykke natur, og biologisk
set lever vi i og af naturen. Filosoffen K.E.
Lagstrup havde en forestilling om "den af-
standslgse sansning”. Ndr sansningen af
naturen er “afstandslgs”, betyder det, at
oplevelsen er sd umiddelbar, at vi ikke har
sat begreber pd vores erkendelse. Og mdske
er det i sidste ende sveert at scette begreber
pd denne erkendelse af samhgrighed - und-
tagen maske lige for digtere og kunstnere?
Bare teenk pa solopgangsoplevelsen.

Hvis lcereren er interesseret i yderligere ud-
dybning af disse positioner og deres argu-
menter, kan de findes i Gjerris m.fl. (red.):
Jorden breender. Alfa 2009, iscer kapitlet
"Ansvarlighedens pris”.

Klimaetisk debat
Elevbogen side 42-43

De fglgende to klimaetiske dilemmaer laeg-
ger op til samtale og debat mellem eleverne.
For at alle elever far de bedste muligheder
for at reflektere og komme i dialog om di-
lemmaerne foreslds en samtalestruktur for
hvert dilemma.

Klimaetisk dilemma 1

Klimaetisk debat efter princippet "For og
imod”

- Klassen deles i par. 1’eren fdr til opgave at
argumentere for, at det er et problem for
os mennesker, hvis isbjgrnene bliver ud-
ryddet. 2’eren fdr til opgave at argumen-
tere for, at det ikke er noget problem.
Derncest deles klassen over pd midten, og
den venstre halvdel skal forfeegte det for-
ste synspunkt og den hgjre det andet,
mens leereren styrer samtalen og s@rger
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for, at der sa vidt muligt bliver fulgt op pa
elevernes synspunkter og argumenter. Nar
en elev pa den ene flgj har argumenteret
for sin holdning, ma der veere en pd den
anden flgj], som forholder sig til den, evt.
argumenterer imod. Hvis der ikke er no-
gen, som kan fglge op pd et argument, mad
leereren selv treede til, eller evt. give bol-
den op pd ny.

« Til slut kan spergsmdlet om, hvilken kli-
maetisk position eleverne tilhgrer, illu-
streres ved, at positionerne antropocen-
trisk og biocentrisk aftegnes i cirkler pd
gulvet (evt. udenfor!) — og eleverne skal
stille sig 1 cirklerne. Hvis der er nogen,
som ikke kan beslutte sig, sd kan de stille
sig teet pd den cirkel, de er mest enig med.
Herefter md@ de gerne sige hvilke overve-
jelser, der ligger bag deres ubeslutsomhed.
Nogle af dem, der allerede har besluttet
sig, ma@ gerne kommentere.

Teenk og tal sammen
Elevbogen side 42

TT-spgrgsmdlene i elevbogen kan leegge

op til fglgende holdninger:

- Argumenter for at det er et problem, at
isbjgrnene uddgr: Det er synd for isbjgrne-
ne, at de lider, ndr de sulter ihjel (biocen-
trisme: dyr); Det gor verden mindre veer-
difuld, at der er en dyreart mindre (bio-
centrisme: dyrearter); Da det vil nedscette
min livskvalitet, at jeg ikke kan opleve vil-
de isbjgrne leengere, antager jeg, at det
0gs@ vil nedscette mine efterkommeres
livskvalitet (antropocentrisme fra mig til
fremtidige generationer).

Argumenter imod at det er et problem,
atisbjgrnene uddar: Det er ikke mere synd
for isbjgrnene end for de dyr, som holdes
ifangenskab og spises. Hvis jeqg far det dar-
ligt af, at isbjerne lider, mé jeg ogsd afhol-
de mig fra at spise industrielt fremstillet
kad (antropocentrisme eller bare en pd-



pegning af modstanderens manglende
konsekvens 1 sine holdninger). Jeg har
lige stor livskvalitet, hvad enten der {in-
des isbjgrne eller ej, og det gcelder for-
mentlig ogsd for mine efterkommere. De
kan seisbjagrne pdfilm ogizoologiske have,
hvor man kan have nogle fG overlevende
par. (Antropocentrisme i den sncevreste
form tager pa den ene side kun hensyn til
mig, der er i den inderste cirkel i ncestehie-
rarkiet. P& den anden side tager jeg hen-
syn til fremtidige generationer, hvis jeg
cerligt antager, at de md have samme lige-
gyldige holdning til isbjgrne som jeg selv).
- Se ovenfor i parenteserne.

Klimaetisk dilemma 2

Klimaetisk debat efter princippet

"Par pa tid”

- Eleverneinddelesipar (1 0g2). Der gives tid
til at teenke over de tre fagrste spgrgsmadl
(1 min. pr. spgrgsmal).

« Forst redeggr 1 for sine svar, mens 2 lyt-
ter. N@r 1 er feerdig, md 2 gerne spgrge ind
til, kommentere eller argumentere imod
1’s holdninger (2 min. pr. spgrgsmadl), men
2 ma ikke direkte fremscette sine egne
holdninger.

- Der byttes om.

- Til slut sperger leereren, om der er nogle
par, som har veeret scerligt uenige om no-
get. Hvis der er det, far parrene lov til at
redeggre for uenigheden, og resten af klas-
sen inddrages i1 en klassesamtale om di-
lemmaet.

Toenk og tal sammen
Elevbogen side 43

TT-sp@rgsmadlene i elevbogen kan leegge

op til falgende holdninger:

- Det er sveert at opretholde ligegyldighe-
den over for andre mennesker, ndr man
som her bliver direkte konfronteret med
deres problem. Men man kan jo heevde,
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at derige lande ikke bevidst har udledt CO2
med henblik pd at oversvgmme de stakkels
gboere. Det er kun inden for de sidste par
dr, vi er blevet bevidste om, hvor katastro-
fale konsekvenser vores udledning af CO2
faktisk har haft, stadig har og vil have i
fremtiden. Ud fra denne (lettere kyniske)
position kan man heevde, at Maldivernes
befolkning ma klare sig selv.

Antager man, at Maldivernes beboere er
vores neester, opstdr det nceste problem:
Hvordan skal vi hjeelpe dem? Er det de lan-
de, der har udledt mest CO2, som skal be-
tale mest? Eller skal FN (eller et andet glo-
balt organ) gé ind og opkreeve en slags skat
fra alle de rige lande til at hjelpe ofrene?
Vil vi gerne betale mere i skat for at hjcelpe
verdens klimaflygtninge? Hvor meget? Og
hvad vil vi undveere?

Hvis det gdr helt galt for Maldiverne og an-
dre ggruppers beboere, er de ngdt til at
flytte. Har vi et ansvar for at "genhuse” dem?
Skal vi tilbyde dem Lolland ... eller Loes@?
Hvad vi eventuelt kan ggre, for at undgd at
flere mennesker kommer i samme situa-
tion, er ikke et spgrgsmadl, som eleverne
umiddelbart kan svare pd udelukkende
med den viden, de har fra elevbogen. Men
eleverne har utvivlsomt allerede hgrt en
hel del om klima, og hvad man kan ggre
for at begrense sit CO2-udslip. Der, hvor
det breender pd, er selvfglgelig der, hvor
man selv skal ofre nogle af sine privilegier
og sin velfeerd for at sikre mennesker pd
den anden side af kloden eller fremtidige
generationer rimelige levevilkdr. Du kan
som leerer sparge, hvor mange flyveture,
brusebade, knallerter, mobiltelefoner baf-
fer m.m. eleverne vil undveere, eller I kan
gd ind pd siden www.1tonmindre.dk, hvor
man kan beregne sit CO2-forbrug og se,
hvor meget man kan nedscette det ved for-
skellige tiltag.

@vrige hjemmesider der ogsé kan veere an-
vendelige i fx et tveerfagligt klimaforlgb er:



www.thingstalk.net
www.klimakaravanen.dk
www.klimaundervisning.dk

< Til slut kan de fem antropocentriske po-
sitioner tegnes som cirkler pd jorden - og
eleverne kan ligesom ovenfor placere sig i
cirklerne. Spgrg evt. eleverne om de me-
ner, at deres kammerater star de rigtige
steder i forhold til, hvad de under debat-
terne har hert, at de mener!

Kristne om klimaansvaret
Elevbogen side 43

De to fogrste tekster af Jakob Wolf og Peter
Emberson er valgt, fordi de fra hver sin ende
af verden argumenterer for, at ncestekeerlig-
hedsbudskabet skal udvides. Pd trods af at
begge er erkleerede kristne, bruger de for-
skellige argumenter i deres argumentation.

Arbejdet med teksterne og spgrgsmdlene i
resten af kapitlet kan med fordel tilrettelceg-
ges efter princippet "Par-sammenligning”.

”Par-sammenligning”

< Alle har lest teksterne hjemmefra og

overvejet de fire spgrgsmadl.

Eleverne deles i par. Alle begynder med

individuelt at skrive deres svar pd spgrgs-

madlene ned (5 min.).

- Parrene sammenligner deres svar og bliver
enige om de bedste (5 min.). Er der uenig-
hed, skrives denne ogsd ned.

- Et par fér lov til at begynde fremlaeggel-
sen af svar pd det farste spgrgsmdl.

- Hvis der er nogle par, som er uenige, mar-
kerer de - og leereren skriver/redigerer
svarene pd tavlen. Der fortseettes pd sam-
me mdde med de gvrige spgrgsmadl.

Teenk og tal sammen
Elevbogen side 44

TT-spgrgsmalene i elevbogen kan leegge
op til fglgende tolkninger:
- Ifglge Wolf skal vi lade veere med at gde-

TEMAHAFTERNE §P

leegge kloden og dens forskellige livsfor-
mer. Vi har pligt til at veerne om kloden,
som er blevet vores "nceste”, da den er af-
heengig af vores handlinger. Emberson sid-
der midt i suppedasen, kunne man sige.
Han bor pd en Stillehavsg, som igen og
igen bliver oversvgmmet pga. de rige lan-
des samlede CO2-udledning.

- Wolf mener, at hele kloden er vores neeste,
da vi har magt til at gdeleegge den. Em-
berson teenker primeert pd de kommende
generationer.
Wolf tolker buddet om ncestekeerlighed og
"Lignelsen om den barmhjertige samari-
taner” biocentrisk: Hele jordkloden er vo-
res neeste. Emberson forfeegter en kristen
antropocentrisme: Vi har den gudskabte
klode til ldns fra kommende generationer,
og derfor mad vi tage vare pd den med vore
efterkommeres ve og vel for gje.

- Begge argumenterer kristent for deres
synspunkter. Wolf henviser til ncestekecer-
lighedsbuddet og “Lignelsen om den
barmhjertige samaritaner”. Emberson
heevder, at Jorden og havet er "Guds ga-
ver” til menneskene. Emberson tager sit
afseet i Det Gamle Testamentes skabelses-
tanke, imens Wolf ngjes med at appellere
til det ansvar, der udspringer af Det Nye
Testamentes keerlighedsbudskab.

Er der tilgivelse
for klimasvin?
Elevbogen side 45

De to sidste tekster repreesenterer to vidt for-
skellige opfattelser, selv om begge er kristne:
Hans Hauge tager et klassisk luthersk (tide-
hvervsk) udgangspunkt: Der er tilgivelse for
alt og alle, og kirkens opgave er ikke at mo-
ralisere eller blande sig i politik. Modsat me-
ner Ida Auken, at man som kristen md handle
med ansvarlighed og gere noget drastisk ved
klimaudfordringen. Det fremgdr ikke tydeligt
af tekstuddraget, at Auken er kristen - kun
til slut. I indledningen til artiklen oplyses det
imidlertid, at hun er teolog.



Toenk og tal sammen
Elevbogen side 46

TT-spgrgsmalene i elevbogen kan leegge

op til falgende tolkninger:

- Eleverne skal veere opmeerksomme pd
Hauges ironiske tone, som fx kommer til
udtryk, ndr han siger: "Det er ganske en-
kelt umoralsk ikke at tro, at Jorden er un-
dergangen ncer”. Det er netop dette bud-
skab, Hauge forsgger at undergrave i sin
artikel. For Hauge at se, er det altsa slet
ikke sikkert, at klimaet vil udvikle sig s@
drastisk, som videnskabsfolkene forudsi-
ger. Dette er en holdning, som man hgrer
rundt omkring i den offentlige debat, og
som nogle elever formentlig ogsd vil frem-
fgre 1 debatten: Skyldes disse klimafor-
andringer overhovedet os mennesker? Og
spiller det i givet fald nogen rolle, hvad vi
mennesker forsgger at gere for at vende
udviklingen? Til dette kan man sige, at der
er ganske fd videnskabsmeend, der be-
tvivler, at klimaforandringerne er men-
neskeskabte, og at vi mennesker derfor
kan ggre noget ved dem. Langt de fleste
og mest fremtreedende klimaforskere er
enige om, at de klimaforandringer, vi ser
for tiden, sker enestdende hurtigt i forhold
til tidligere tiders temperaturcendringer,
og at dette med meget stor sandsynlighed
skyldes menneskers pdvirkning af klima-
et. Desuden kan man pdpege, at menne-
sker allerede lider, hvad enten klimaforan-
dringerne er menneskeskabte eller ej!
Ifplge Hauge er det endvidere et problem,
at Gud kan siges at "tage parti” for dem,
der vil arbejde pad at afhjeelpe klimakata-
stroferne. Handler kirken madlrettet for at
afhjcelpe klimaforandringer, handler kir-
ken politisk. Og hvad s med dem, som
ikke mener, at klimaforandringerne er et
problem? Kan de sd ikke rummes i folke-
kirken? Og er folkekirken sd ikke for alle?

- Pa trods af sin noget provokerende tone
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har Hauge ganske ret i, at tilgivelsen stdr
centralt i den kristne forkyndelse. Kristen-
dommens centrale dogme er, at Gud send-
te sin sgn, Jesus Kristus, for at tage men-
neskenes syndere pad sine skuldre. Hermed
er mennesket retfeerdiggjort over for Gud
og kan leve sit liv uden ddrlig samvittighed.
Ifglge det kristne menneskesyn kan men-
nesket ikke undgd at begd syndige el-
ler onde handlinger - og det er vel en slags
synd at ggre vold pd klimaet! Nar der er
tilgivelse for mordere (som der er i kristen-
dommen), er der ogsad tilgivelse for miljg-
og klimasvin!

I denne tid hvor ansvaret for klimaet, og
hvad vi kan ggre for det, kan fgles uende-
ligt, kan Hauges synspunkt vcere en let-
telse: Vi er jo alle dgde om 50 dr, hvor det
vil vise sig, om alle dommedagsprofeterne
havde ret. Et spergsmadl, der kan stilles til
Hauge, md veere, om hans position i nce-
stehierarkiet kan forsvares ud fra et kri-
stent synspunkt. I grunden mener Hauge
vel kun, at hans ansvar raekker til ham selv
og hans neermeste. Hauge refererer i ar-
tiklen til kirkens klimastafet, som man kan
lcese mere om pd www.gronkirke.dk.

Teenk og tal sammen
Elevbogen side 47

TT-spgrgsmdlene i elevbogen kan leegge

op til fglgende tolkninger:

 Ida Auken mener, vi skal nedbringe vores
CO2-udslip drastisk. Og hun har mange vi-
sioncere ideer til hvordan. Vi skal ggre
vores byer selvforsynende med energi, fx
vha. vindmgller og solceller. Vi skal spise
meget mere grgnt og kare i elbiler, som
kan lades op og kare pda vedvarende ener-
gi. Og sd skal vi undgé flyveture, da netop
fly stdr for en stor del af verdens CO2-ud-
slip (se hvor meget CO2 der udledes pd en
flyvetur pd www.1tonmindre.dk ).

- Det eneste sted, der faktisk stdr en slags



begrundelse for, hvorfor vi bgr nedbringe
vores CO2-udslip, er i ncestsidste afsnit,
hvor Auken henviser til "naturens grcen-
ser og de kommende generationers mu-
ligheder”. 1 ncestehierarkiet skal hun i
hvert fald placeres yderst i antropocentris-
men. Spgrgsmadlet er, om hun ogsd er bio-
centriker, eller om hendes tale om natu-
rens greenser kun omfatter de greenser,
naturen scetter for menneskenes udnyt-
telse af den. Artiklen giver os ikke svaret.
Ida Aukens pointe tager sit udgangspunkt,
hvor Hauge slipper: "I kristendommen
er der tilgivelse”, siger Hauge. Men, tilfg-
jer Auken, "det er der ikke i1 klimaet!” "Der
er kontant afregning ved kasse et!” Hendes
synspunkt ma forstds sdledes, at menne-
skenes indgriben 1 klimaet er en irreversi-
bel proces. Den kan ikke ggres om. Har
man én gang forgget den globale opvarm-
ning, kommer fglgerne helt naturligt i form
af cendrede livsbetingelser for klodens be-
boere. Der er ikke nogen Gud, som griber
ind og tilgiver menneskenes klimasynder
ved at skrue ned for den globale opvarm-
ning!

Om Auken eller Hauge har ret, er det op
til eleverne at drgfte. Kunne man evt. fore-
stille sig, at begge har ret pd hver sin
mdde? Auken har ret i, at kristne har et
ansvar for klimaet. Og Hauge har ret i, at
der ma veere tilgivelse, da vi som men-
nesker altid vil kunne ggre lidt mere for
klimaet. For vi kan - ligegyldigt hvor me-
get vi praver — nok ikke leve totalt CO2-
neutralt, selv om vi gerne ville. Auken og
andre kristne vil nok mene, at Hauge ud-
deler tilgivelsen vel hurtigt, og fgr han
overhovedet har forsggt at tage et ansvar
for klimaet!

TEMAHAFTERNE §P

AKTIVITET

Interview pa skolen og/eller i lokalomrdadet

Eleverne kan nu gé p@ opdagelse i lokalmil-
jeet og undersgge hvad skolen, politikerne,
forceldrene og andre borgere ggr for klimaet.
Lad fx eleverne lave et interview med skole-
lederen, en leerer, en klassekammerat eller
med en neertstdende person, fx en forcelder
eller en anden voksen. Lad en gruppe ele-
ver aftale et besgg pd kommunen, hvor de
interviewer en lokalpolitiker med ansvar for
miljg- og klimaomrddet.

Lad eleverne stille spgrgsmdl som: Hvad gor
du/11 forhold til klimaudfordringen? Hvad er
din/jeres holdninger til de aktuelle klimaeti-
ske dilemmaer?

Interviewguide

Lav feelles pd klassen en interviewguide,
som eleverne kan arbejde ud fra. Ndar ele-
verne er feerdige, skal de kategorisere sva-
rene 1 de etiske holdninger: biocentrisme,
antropocentrisme og placere interviewper-
sonerne 1 neestehierarkiet.

Det fglgende arbejdsark kan enten bruges,
som det er, eller klassen/grupperne kan
arbejde videre pd at lave deres egen inter-
viewguide. Det bedste vil vaere at lade ele-
verne selv komme pd spergsmadl og finde ud
af, hvem de mener, det er relevant at inter-
viewe - men husk at holde fast i, at de etiske
positioner skal indgd i den fglgende analyse
af holdningerne.

Som hjcelp til at forestille sig hvad man kan
gore for at nedscette sit CO2-udslip - og der-
med hvad eleverne kan spgrge interview-
personerne om - kan [ bruge hjemmesiden
www.1tonmindre.dk, nar det geelder det per-
sonlige forbrug, og pd Danmarks Naturfred-
ningsforenings hjemmeside www.dn.dk kan
I leese om tiltag, som kommuner kan ggre
for at blive "klimakommune”. I kan ogsaé se,
om jeres egen kommune er en “klimakom-
mune”.



TEMAHAFTERNE §B

Arbejdsark

Elevbogen side 47
Her er nogle stikord til den interview-

guide, som [ selv skal udarbejde, for I
gdr i gang med at lave interviews:

Interview med:

Spgrgsmadl:

- Teenker du/I pd at nedbringe CO2-ud-
slippet?

- Hvorfor/ hvorfor ikke?

- Hvad er efter din mening det vigtigste
argument for at nedbringe CO2-udslip-
pet?

- Hvad ger du/l for at nedbringe udslip-
pet?

 Hvorfor ggr du/I ikke mere for at ned-
bringe CO2-udslippet?

» Hvorfor du/l fx ikke ?

= Osv.

Analyse:
Folgende udtalelser fra interviewperso-
nen er antropocentriske:

Folgende udtalelser fra interviewperso-
nen er biocentriske:

Interviewpersonen placeres 1 naestehie-
rarkiet pd positionen:
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Supplerende materialer

Tvcerfaglige muligheder

Bogens emne egner sig perfekt til et tveer-
fagligt forlgb, hvor stort set hele fagreekken
1 princippet kan veere med. Fglgende er bare
eksempler pd muligheder inden for fagene:

Matematik: Beregning af ressourcefor-
brug - bdde pd skolen og hjemme hos den
enkelte elev. Sammenlign og pregv at lave
nogle cendringer, der gerne skulle nedscette
forbruget. Mdl over en periode og se resul-
tatet.

Biologi/geografi/fysik: Forstdelse af fx
den globale opvarmning, ressourcer og res-
sourceforbrug. Dyrs og planters levevilkar
som fglge af global opvarmning.

Dansk: Argumentationsteori og/eller digte
om naturen. Udarbejdelse af en klimaavis
hvor de forskellige, faglige underemner kan
samles i et feelles produkt.

Historie: Naturopfattelser gennem tiderne
samt hvordan vores holdning til naturen/kli-
maet har cendret sig bare de sidste 10 dr.
Samfundsfag: Her kan bogen ogsa bruges,
iscer kapitlet Natur, klima og etik side 34-47,
evt. suppleret med politiske partiers miljg-
politik, det globale overfor det lokale, gko-
logisk medborgerskab og beeredygtighed.
Ga til lokalpolitikerne og undersgg hvad
kommunens holdning er til klimaproblema-
tikken og CO2-udslippet. Er kommunen en
klimakommune (se www.dn.dk)? Bestem Jer
for et projekt i kommunen, hvor I konkret
kan se muligheder for at forbedre forhol-
dene for klimaet.

Hvad gor jeres skole for klimaet? Overve]j
at tilmelde skolen grgn skole under titlen:
gront flag - gregn skole, der handler om at
gore skolen beeredygtig. Det kan ske pd
adressen: www.groentflag.dk

Hjemmesider, hvor leereren kan blive klo-
gere pa klimaet:

www.thingstalk.net
www.klimakaravanen.dk
www.klimaundervisning.dk
www.1tonmindre.dk

www.klimadebat.dk

Tekster om jgdedom, islam
og buddhisme

Hvis du gnsker at inddrage tekster om andre
religioner, sd far du her lidt hjcelp. Ifelge fag-
heeftets slutmadl skal eleverne gerne kunne
gengive "udvalgte treek” ved andre religio-
ner. I kan veelge at undersgge de andre re-
ligioner ud fra et klimasynspunkt. Gennem
klimaperspektivet kan I ga videre til religio-
nernes grundbegreber og livsopfattelser.

Til jgdedom

Du kan hente artiklen Jodiske spiseva-
ner er CO2-venlige pd www.religion.dk af
Lene Andersen fra den 13. marts 2009. Artik-
len begynder sddan:

Jadiske spisevaner er CO2-venlige

Lene Andersen spiser gerne vegetarisk. Som
jode er hun bevidst om det scerlige ansvar,
Gud har givet mennesket for skabervcerket.

Lene Andersen er jodisk forfatter og fore-
dragsholder
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Til islam

Du kan hente artiklen Muslimer bekym-
rer sig ogsd om miljget pd www.religion.
dk af Nadeem Shah fra den 5. august 2009.
Artiklen begynder sddan:

Muslimer bekymrer sig ogsG om miljget
Klimaproblemerne md lgses med bdde fy-
siske, intellektuelle og dndelige midler. Her
har islam ogsd noget at sige, skriver britisk
muslim og miljgforsker Nadeem Shah.

Nadeem Shah er miljgforsker ved Storbri-
tanniens Skovbrugskommission, Center for
Forestry and Climate Change 1 Midlothian i
England. (Artiklen er oversat af Sara Hoy-

rup).

Til buddhisme

Du kan i Kristeligt Dagblads artikelbase fin-
de artiklen Naturkonflikt I: Vores indre
natur har forurenet den ydre natur.
Artiklen er et interview med Lakha Lama af
Laura Elisabeth Schnabel fra den 28. okto-
ber 2008. Artiklen preesenteres blot under
overskriften:

Naturkon{likt I: Vores indre natur har for-
urenet den ydre natur

Laura Elisabeth Schnabel har en bachelor i
kultur- og sprogmgdestudier og blev i 2007
cand.comm. i journalistik. Hun er medar-
bejdet ved Kristeligt Dagblad
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Praveoplceg

Kilde 1:

Kronik (uddrag) af Mickey Gjerris med over-
skriften Var Jesus mon CO2-bevidst? bragt
1 Kristeligt Dagblad den 11. marts 2009.

Mickey Gjerris er lektor, ph.d. ved Fgdevare-
gkonomisk Institut pd Kgbenhavns Univer-
sitet. Han er medforfatter til bogen Jorden
breender - Klimaforandringerne 1 viden-
skabsteoretisk og etisk perspektiv, 2009.

(..) T kirkelige sammenhceenge er klimaet
0ogsd kommet pa dagsordenen. Der drikkes
beeredygtig kirkekaffe, bevcegelsen Grgn
Kirke far stgrre og starre opbakning, og na-
turteologien er omsider ved at vinde indpas
1 den kirkelige teologi. Men har kirke og kri-
stendom egentlig noget at ggre med klima-
forandringerne? Skal kirken ikke holde sig til
at forkynde ordet rent og purt og lade tidens
problemer veere tidens? Bgr kirken ikke i
stedet fokusere pa begreber som evighed og
frelse? Godt nok gik Jesus 1 sandaler og var
langhdret, men bevidst om sit CO2-forbrug
var han neeppe.

Der er imidlertid mange grunde til, at ogsa
kirken skal tage klimaforandringerne alvor-
ligt og bidrage til lgsningen af dem. Nogle er
kendetegnet ved at veere opportunistiske, an-
dre af et forsgg pd at levendegere troen. Jeg
vil her ngjes med at beskrive de vigtigste.

Den farste grund er den, (..) (at) langt hen ad
vejen er der penge at spare. En gget bevidst-
hed om forbruget af ressourcer som el, vand
og varme kan pd bdde kort og langt sigt fare
til besparelser pd budgettet. Besparelser,
der kan anvendes til udbredelse af evange-
liet i stedet for lys i market for rotterne pd
loftet og varme til himlens fugle. Kirken kan
ganske enkelt med fordel benytte lejlighe-
den til at stregmline sit ressourceforbrug.

En anden grund er, at klimaforandringerne

alt andet lige ogsd@ vil ramme de troende.
Ogsa ud fra rent kynisk egeninteresse bgr
man sgge at mindske kirkens bidrag til pro-
blemerne. De stigende verdenshave vil pd
et tidspunkt ogsd na til Herrens hus, selvom
det som regel er bygget pd landsbyens hg-
jeste punkt.

Den tredje grund er, at det tager sig godt ud.
En institution, der i dag stdr frem og hgjlydt
erkleerer, at klimaet ikke rigtig angdr den, har
ikke udsigt til mange nye medlemmer. Det
er politisk ukorrekt ikke at inddrage klimaet
i den kirkelige verden. Sa: “Lad de smad bgrn
komme til mig - og tag jeres forceldre med til
klimabevidst spaghettigudstjeneste.”

De fgrste tre grunde er alle et udtryk for
egeninteresse. Og det er der ikke noget galt
i. Skam over den, som ikke ogsd inddrager
kirkens og eget velbefindende i sine overve-
jelser. Men det handler ikke kun om at over-
leve som kirke. Det handler om budskabet
- om, hvorfor vi er der, og hvad kristendom-
men stdr for. Var det eneste, der var at sige
om klimaforandringerne og kristendommen,
at det er en god forretning at tage hgjde for
dem, var kirken bedst tjent med at tie og
bare i det stille skifte om til sparepcerer.

Men der er andre og alvorligere grunde end
pengepungen, omdgmmet og egen overlevel-
se at tage hensyn til, ndr det geelder kirkens
forhold til klimaforandringerne: vores nceste.
Oversvgmmede kystomrdder, mere ekstreme
vejrforhold og faldende hgstudbytter vil blive
hverdag for mange af denne verdens fattige.
At elske neesten er ogsa at sikre, at hun, hvem
0g hvor hun end er, har en chance for at op-
retholde livet. Men meget tyder pd, at det er
vores overforbrug, der nu er ved at forhindre
mange i dette. Jeg har derfor mere end sveert
ved at se, at det ikke er en del af kirkens for-
kyndelse at rdbe til kirkegeengerne, at passer



vi ikke pd Jorden for hinandens skyld, behga-
ver vi ikke tvivle pd vores skyld. (..) Vi er alle
syndere for Vorherre - og tager neeppe skade
af at fG pdpeget hvorfor.

Den femte grund til at tage klimaforandrin-
gerne alvorligt hcenger sammen med ansvar.
Kristendommen har spillet en uomgeengelig
rolle i skabelsen af det natursyn, som ligger
bag den vestlige verdens brug og misbrug af
naturen. P& godt og ondt - og her mest pa
ondt - er kristendommen en menneskecen-
treret eller antropocentrisk religion, der er
blevet fortolket sdledes, at naturen blot er
et selvopfyldende kgleskab, som vi kan cede
af med god ret, da vi er skabningens herre
og alt andet er skabt for at tjene vores be-
hov. Den opfattelse har naturteologien, her-
hjemme mest gennem Lggstrup-fortolkere,
forsggt at gore op med de sidste 40 dr. Og
den teologi understreger vigtigheden af, at
kirken og kristendommen i skikkelse af dens
udgvere pdtager sig et ansvar for religionens
virkningshistorie. Det kan vi jo passende
gore ved at gd foran i den omstillingspro-
ces, der ngdvendigvis mad finde sted i lyset
af de alvorlige forandringer, som vi star over
for. Etisk set er det kleedeligt at bidrage til
oprydningen efter den fest, som er blevet
holdt med Jordens ressourcer. Iscer ndr man
nu har veeret med til at legitimere festen.

Den sidste grund til, at kirken skal beskeefti-
ge sig med klimaforandringerne, kan findes
1 naturteologien. Det er (gen)opdagelsen af
Gud som skaber og veerdscettelsen af ska-
belsen som en gave fra tilveerelsens Herre.
Det er en (gen)opretning af forholdet til det
skabte som medskabt og ikke bare baggrund
for det menneskelige drama. Det er ikke en
helliggarelse af naturen eller et naivt forsag
pd at bencegte al dens grusomhed. Men det
er en troens fastholden af skabelsens her-
lighed og en ydmyghed over for al den stor-
hed, skgnhed, vildskab, magt, destruktion

og dad, som livet og kloden rummer. Det er
en varetagelse af planeten i erkendelse af,
at troen ikke kan forholde sig til eerbgdigt til
Skaberen, hvis skabelsen ringeagtes. Som vi
cerer barnet ved at heenge dets tegning pa
vores kgleskab, skal vi cere Skaberen ved at
tage vare pd hans skabelse.

(..) Jeg medgiver gerne, at Jesus ikke sagde
et ord om natur og CO2-kvoter. Men sé md vi
jo gere det for ham i den fortsatte tolkning
af, hvordan evangeliet kan fd betydning i vo-
res tid.

Hvor er min
isflage?
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Dette billede er bragt som julekort i Socialistisk Fol-
kepartis julekalender december 2009. Man kan veel-
ge at sende det til en ven eller bekendt.



Pragveoplaeg

Opgaver:
1. Hvilke grunde anfgrer Mickey Gjerris for
at tage klimaforandringerne alvorligt?

2. Hvilken rolle spiller kristendommen ifgl-
ge Gjerris for vores holdninger til klimaet?

3. Hvad kan veere Socialistisk Folkepartis
formdl med at bringe dette billede pa sin
hjemmeside? Er du enig med SF i deres
budskab?

4. Hvilke af de anfgrte grunde mener du inde-
holder de bedste argumenter for at tage
vare pd klimaet? Hvor befinder du dig
1 nceste-hierarkiet?



